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   ∗آصف حيدر يوسف. د

lא�����  
  

 ـكلية التربية بعـبري   الخريجات في طالباتالاتجاهات  تعرفالدراسة إلى  دف دبي الأ ينالفي ا
 :ينالفي اومعلمات مدارس التعليم الأساسي في منطقة الظاهرة جنوب  ،رابعةالسنة من ال علميالو

، وبيان أثر متغيرات اـالين  بسلطنة عمان نحو تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي ثانيالول والأ
  .، في هذه الاتجاهات)قبل الخدمة وفي أثنائها(الأدبي والعلمي، ومرحلة ما 

ما اتجاهات معلمـات التعلـيم   : وللإجابة عن أسئلة الدراسة، المتفرعة عن السؤال الرئيس التالي
الين  ثانيالول والأ :ينالالأساسي في افي منطقة الظاهرة جنوب، وطالبات كلية التربية بعبري في ا

 تبانه مكونة منالأدبي والعلمي السنة الرابعة نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس، أعدت اس
تخطيط الأهداف ، وتحليل المحتوى التعليمي، وتخطـيط الأنشـطة   : بنداً تمثل أربعة محاور هي ) 39(

وجرى تطبيقها في الفصل الثاني من العـام الدراسـي   . التعليمية ووسائلها، وتخطيط أساليب التقويم
+  طالبـة  148بة معلمة وطال) 209(على عينة من المعلمات والطالبات بلغت  2004/2005

من مجتمع الدراسة الذي شمل جميع طالبات السنة الرابعة %) 29,3( معلمة وشكّلت ما نسبته61
طالبة، وجميع معلمات التعليم الأساسـي في المنطقـة   ) 412(أدبي وعلمي في الكلية والبالغ عددهن 

 ـ) 302( البالغ عددهن  ات الكلـي لـلأداة   من معلمات االين الأول والثاني، وكان معامل الثب
وبعد معالجة البيانات إحصائياًً وتحليلها توصلت الدراسـة  ). 0ر80(باستخدام معادلة ألفا لكرونباخ 

  :إلى النتائج التالية
في تخطيط الـدروس، إذ   نحو المنهج السلوكي والمعلمات اتجاهات ايجابية لدى الطالبات هناك* 

                                           
  .كلية التربية، جامعة دمشق، مدرس في قسم المناهج وأصول التدريس ∗
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وسط الكلي للمقياس أعلى من متوسط الفرضـية،  بلغت متوسطات تقديران في كل محور وفي المت
  .الذي يمثل الاتجاه والدرجة المحايدة للمقياس

تقديرات الاتجاه لدى كل من الطالبات والمعلمات  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك* 
  .في كل محور وفي المتوسط الكلي للمقياس نحو المنهج السلوكي

المنـهج   نحـو  تقديرات الاتجاه لدى الطالبـات  اتبين متوسط فرق دال إحصائياًً ليس هناك* 
في كل محور وفي المتوسط الكلـي  ) أدبي وعلمي(متغير اال عزى إلى ي في تخطيط الدروس السلوكي
  .للمقياس

السلوكي في  جهناك فرق دال إحصائياًً بين متوسطات تقديرات الاتجاه لدى المعلمات نحو المنه* 
في المتوسط الكلي للمقياس، وفي محور المحتـوى  ) أدبي وعلمي(إلى متغير اال تخطيط الدروس يعزى 

لصالح معلمـات اـال   ) 0.05(التعليمي، فقد كان هناك فرق دال إحصائياًً عند مستوى دلالة 
الأدبي، في حين لم يكن هناك فرق في محاور تخطيط الأهداف والأنشطة والوسائل التعليمية وأساليب 

  .ل على حدةالتقويم ك
تقديرات الاتجاه لدى كل  اتبين متوسط )0.05(عند مستوى دلالة  فرق دال إحصائياًً هناك *
في تخطيط الدروس في المتوسط الكلـي   المنهج السلوكينحو دبي الأال في اعلمات المطالبات والمن 

ائياًً عنـد مسـتوى   للمقياس لصالح المعلمات، وكان في محور تحليل المحتوى التعليمي فرق دال إحص
أما في محاور الأهداف والأنشطة والوسائل التعليمية وأساليب  .لصالح المعلمات أيضاً) 0.05(دلالة 

  .التقويم فليس هناك فرق دال إحصائياًً
تقديرات الاتجاه لدى  اتبين متوسط) 0.05(عند مستوى دلالة  إحصائياًًفرق دال  هناك* 

  :كل من
  .معلمات الاجتماعيات واللغة العربية والإسلامية ـ اال الأول الذي يضم

  . ـ واال الثاني الذي يضم معلمات الرياضيات والعلوم
في تخطيط الدروس في المتوسط الكلـي   نحو المنهج السلوكي هاال العلمي ومعلمات طالباتـ و

إحصـائياًً عنـد    للمقياس لصالح الطالبات، وظهر في محور الأنشطة والوسائل التعليمية فـرق دال 
أما في محاور تخطيط الأهداف وتحليل المحتوى التعليمي . لصالح الطالبات أيضاً) 0.05(مستوى دلالة 

  .وأساليب التقويم كل على حدة فليس هناك فرق دال إحصائياًً بين طالبات اال العلمي ومعلماته
 اال الأدبي  ى كل من طالباتتقديرات الاتجاه لد اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك* 

في تخطيط الدروس في كل محـور وفي   نحو المنهج السلوكي ومعلماته علميالال اوطالبات  هومعلمات
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  .المتوسط الكلي للمقياس

  مقدمة -1
عد التدريس عملية معقدة لا يمكن أن تحقق نجاحات جيدة بمعزل عن التخطيط الجيـد،  ي

طقية للعمل التدريسي، يتحمل المعلم مسـؤولية رئيسـة في   ويعد التخطيط نقطة البدء المن
ويعـد  . لمواد الدراسية التي يدرسها على أساس من الترتيب والتنظيم والرقابـة لالتخطيط 

لمعلم، وذلك لان إتقان تلك المهارة يتطلـب  لدى  اتخطيط الدرس من المهارات الأساسية 
ف التعليمية المحددة والواضحة، وتحليل الأهدا صوغإجادة الكثير من مهارات التدريس مثل 

محتوى المادة الدراسية وتنظيم تتابع الخبرات، وتصميم الأنشطة ووسائل تعليمها واختيـار  
  .أساليب التقويم استراتيجيات التدريس المناسبة واختيار

ليس هناك اتفاق بين المعلمين على على الرغم من أهمية تخطيط الدرس، ف"يقول جابر، و
يحد مـن   ،بحجة أن ذلك ، يعترض بعض المعلمين على التقيد ا،بخطة معينة للدرس التقيد

أن عملية تخطيط  ،الآخر همكما يرى بعض. حرية المعلم، ويقلل من تلقائية العملية التعليمية
 ـعلى الرغم من . اأن يتدخل فيهلأحد الدرس أمر يخص المعلم وحده ولا ينبغي  ن إذلك ف

من مرونة الدرس  دتحعلى حركة المعلم،  يعني أن تكون الخطة قيداً أهمية تخطيط الدرس لا
اعتباره إيجاد بدائل متنوعة تيسـر العمليـة   بن التخطيط الجيد للدرس يأخذ إوتلقائيته، بل 

التعليمية، مما يوفر المرونة الكافية للمعلم، كذلك بإمكان المعلم، بل من واجبه أن يعدل في 
ليست الخطة أكثر من إطار منـهجي يحمـي   . أثناء الممارسة الفعلية الخطة بما يراه ملائماً

جـابر جـابر   " (العملية التعليمية من العشوائية التي تحدث في كثير من الممارسات التربوية
  .)102، ص1997وآخرون،

 .ن الخطة الجيدة مثل الفكرة الجيدة تبرز قيمتها وأهميتـها بالمشـاركة  إ: "ويضيف جابر
ن عملية التخطيط عملية مشتركة يتعاون فيها الزملاء ويتبادلون الأفكار لذلك يجب أن تكو

وعلى الرغم من ندرة البحوث المتعلقة بتخطيط الدروس، فان التراث التربوي . والمقترحات
 "تنمية مهـارة تخطـيط الـدرس    علىيمكن أن يمدنا ببعض الأفكار المناسبة، التي تساعدنا 

  ).102، ص1997،المرجع السابق(
عملية إعداد الخطط التدريسية بأنواعهـا المختلفـة ليسـت     نّأ"وتشير الفتلاوي إلى،  
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من المعلمين يصادفون صـعوبات في التخطـيط    كثيراً ، إذ يلاحظ أنّبالعملية السهلة دائماً
ن تتفـاوت  أومن البديهي  .الفعال لأنشطة تدريسهم لتحقيق أهداف تعليمية ونتائج أفضل

فر لدى المعلمـين مـن معرفـة    اودرجتها باختلاف ما يتوالصعوبات في نوعيتها 
م من إعداد الخطط التدريسية فمن المعلمين من يضـع الخطـط في   اوكفاية، تمكن

". صورة رؤوس أقلام وبعضهم من يفصل بكتابتها، ومنهم من يعزف عن وضـعه 
  ).172ص ،2003، الفتلاوي(

الأساليب ، الأهداف السلوكية: (خطة الدرس إلى ثلاثة عناصر رئيسة، يقسم هويدي"و
، المعلومات الأولية: هيلى عناصر ثانوية أخرى إو). التقويم، ووالوسائل والأنشطة التعليمية

  ).85، ص2002هويدي، ". (الملاحظات ،الزمن ،الخاتمة ،المحتوى الدراسي ،فزةالتهيئة المح
ة الجيـدة لا  أن الخط يرى هولكن. شكل محدد لكتابة خطة الدرس وجود" جابر نفيوي
 الأهـداف  :وهـي  الأساسية فيهـا،  المكونات فراتو بمدى وإنما بقصرها، أو بطولها تقاس

التقـويم،   لتعليمية،ا والمواد الوسائل الاستراتيجيات، التعليمية، الأنشطة التعليمية، المحتوى،
  )107، ص1997جابر،". (التعيينات

من الضروري أن ينوع المعلمـون في  ويرى الباحث بحكم تجربته في التربية العملية أن  
مجالات الأهداف ومستوياا، إذ كان التركيز على المستويات الدنيا للأهداف، وهنا يتفـق  
الباحث مع ما ورد سابقاً بضرورة تنوع الأهداف بما يتناسب والمحتوى التعليمي، وكذلك 

مال المدارس حاليـاً، في  الأمر، فيما يتعلق بالواجبات المترلية إذ نلحظ غياا عن جدول أع
ظل نظام التعليم الأساسي الذي تتركز أنشطة التلميذ فيه بالمدرسة دون إعطاء الاهتمـام  

ونعتقد أن ذلك يضعف من اتجاهات التلاميذ وارتباطهم . والمتابعة لما يقوم التلاميذ في المترل
  .بالمادة العلمية

على مختلـف الصـعد إلى إجـراء     من ناحية أخرى أدت التغيرات المتسارعة في العالمو
 مراجعة للأهداف العامة والخاصة للتربية، فكان الاهتمام على مستوى الخليج العربي منصباً

عقد المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخلـيج   إذعلى دراسة المنهج،  1983منذ عام 
لندوة مجموعة وقد عرضت ا العربي ندوة حول ترجمة الأهداف العامة إلى أهداف سلوكية،
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من المسوغات والمبررات لاعتماد الأهداف السلوكية لأا تتلاءم والبيئة الاجتماعية لـدول  

إلا أن موضوع الأهداف السلوكية لا يزال . )1983تقرير الندوة العلمية، ( الخليج العربي
مـن   يعتبر حتى الآن من الموضوعات التي تلقى القبول والتأييد من جهة والمعارضة والرفض

ولقد كانت المحاولات الأولى في مجال الأهداف السلوكية قد انطلقـت منـذ   . جهة أخرى
بالتغييرات السلوكية  1913عام  Thorndikeاهتم ثورندايك "فقد  .بداية القرن العشرين
في استخدام الأهداف السـلوكية في   هدور علم النفس وإسهامات أهميةالقابلة للقياس وأكد 

م لتحديد 1915عام ) Charters Miller( ك بادر كل من شارترز وميلرالتعليم، وبعد ذل
، 1985رجـب،  ( "أهداف التعليم بأسلوب تحليل أخطاء المتعلم في شكل عبارات محددة؛

  .)57ص
ح أكد أهمية تحديد الأهداف بعبارات توض إذ" م1949عام  Tylerوكذلك فعل تايلور 

  ).64، ص 1982تايلور، ". (ينأنواع السلوك المراد تنميتها لدى المتعلم
يهتم  لتصنيف الأهداف السلوكية وأصدروا كتاباً نظاماً Bloom بلوم وزملاؤه" ووضع

في مجـال الأهـداف    وانتشاراً بتصنيف الأهداف السلوكية، ويعتبر تصنيفه الأكثر شيوعاً
  ). 12، ص1985 بلوم وآخرون،(" لشموليته؛ السلوكية نظراً

لوكية في مجال التعلـيم  ـلى أهمية تحديد الأهداف السإ 1958وأشار سكنر عام 
ة تخطـيط التعلـيم   ـية لا يمكن تجاوزها في عمليـاسـالمبرمج وأكد أا خطوة أس

  ) Tumposky 1998,290-310 . (هالمبرمج وتنفيذ
 من الباحثين في مجال الأهداف السلوكية ينمجموعتإلى ظهور  )1982،الأحمد(يشير "و

واستخدامها في االات التربوية وتباينت اتجاهام نحـو اسـتخدام   يات خلال فترة الستين
الأهداف السلوكية تحقق عددا من الغايات في  أنّ ،اموعة الأولى ترى. الأهداف التعليمية

فمـن   وقد أيدها بشدة ميجر وجانييـه . المنهاج والتعليم والتقويم: همة هيمثلاثة مجالات 
الأهداف التربوية والتعليميـة   إلىالسلوكية للمربين بالتعرف  حيث المنهاج تسمح الأهداف

لتعليم تسهل في او .تحديد ما يجب متابعته أو تعديله أو الاستغناء عنه علىالمناسبة وتساعد 
  .الأهداف السلوكية عملية تخطيط المادة والإجراءات التعليمية ذات الصلة وتنفيذها

لسلوكية تساعد على توفير الوسائل اللازمة للتعرف أما ما يتعلق بالتقويم فان الأهداف ا
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إلى مدى تحقق الأهداف التربوية التي يهدف المنهاج إلى تحقيقها وذلك بسبب ما تمتاز بـه  
  .)38،ص 2002هويدي،." (من إمكانية الملاحظة والقياس

فعاليـة   فيأن استخدام المنهج السلوكي في تخطيط الدروس يزيـد   المؤيدون هؤلاءيرى 
لتخطيط اليومي للدروس، لأنه يساعد على تحديد مسار الأنشطة التي يقوم ا الطلبة خلال ا

المواقف التعليمية المختلفة ويؤكدون أهمية استخدامها في مجال التعليم الفردي، وهذا ما تشير 
  ).96-69، ص م2000عمار، (إليه دراسة 

استخدام الأهداف السـلوكية في   اموعة الثانية من الباحثين على" في حين يحفظ أفراد
بتوجيه بعض الانتقادات على الصياغات السلوكية للأهداف، ومـن   واالتعليم الصفي وقام

 Klousmeierوكلوزماير  ,1975Goodwinالذين انتقدوها وعارضوا استخدامها جودوين
  :وقد لخصا هذه الانتقادات بما يلي

ة المباشرة والفورية ومل النتاجات تركز الأهداف السلوكية على النتاجات التعليمي 
  .غير المباشرة والبعيدة المدى التي قد تتطلبها العملية التربوية

تهتم بالسـلوك البسـيط   لالجانب السطحي للطالب  أهميةتؤكد الأهداف السلوكية  
القابل للملاحظة والقياس ومل العمليات العقلية الداخلية الأساسية القائمة وراء هذا 

 .همةالنتائج البسيطة الظاهرية ومل النتائج العميقة والم أهميةأي تؤكد السلوك 
تعيق الأهداف السلوكية تلقائية الطالب وتحد من قدرته على الـتفكير الابتكـاري،    

 .لفرديته وإنسانيته انتقاصاً دالأمر الذي يع
كثير مـن  لنجاح التعليم وفعاليته فال ، كافياًوحيداً ليست الأهداف السلوكية شرطاً 

المعلمين ينجحون في أداء عملهم التعليمي دون اللجوء إلى استخدام هذا النوع مـن  
  .الأهداف

هناك بعض المواد التعليمية والنشاطات المدرسية يتعذر وضع أهداف لها، كالرسـم   
 .والموسيقا

يصعب صوغ أهداف سلوكية لجميع نتائج التعلم المتوقعة، فالموقف التعليمي الواحد  
دد يزود الطالب بالعديد من الخبرات التي تقع خارج نطاق الأهداف التي يضعها والمح
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المعلم، والتي ربما لا تخطر بباله لدى صوغه لهذه الأهداف، وبتعبير آخر هناك نتـائج  
تعليمية مقصودة، يمكن تحديد أهداف لها، ونتائج تعليمية غير مقصـودة، لا يمكـن   

  ).39،ص 2002هويدي."(تحديد أهداف سلوكية لها
نتـائج الـتعلم   لجميـع  غ أهداف سلوكية وصة بوصعيؤيد الباحث هذا الرأي القائل ب

، لأن مرونة الخطة الدرسية والموقف التعليمي ذاته يتيحان للطالب المرور بعدد مـن  المتوقعة
  . الخبرات واكتساب مهارات لم يخطط لها مسبقاً في أثناء اشتقاق الأهداف السلوكية

انتقادات المعارضين الذين تحفظـوا علـى اسـتخدام    ) 2002(ويدي دحض اله"وقد 
أهداف سلوكية تركز على النتائج التعليميـة بعيـدة    صوغيمكن  إذالأهداف السلوكية؛ 

، وهـذا  واختيارها المدى، وعلى النتائج العميقة التي تسمح بالتفكير الابتكاري والإبداعي
التحليـل والتركيـب   : التفكير العليـا أهداف سلوكية من مستويات وغ يعني إمكانية ص

، الأمـر  دقيقاً د استخدام الأهداف السلوكية لأا تحدد الناتج التعليمي تحديداًوأي. والتقويم
لهويدي  وفقاً - والأهداف. الذي يترتب عليه توجيه العملية التربوية إلى طريق محدد بعناية

تحقيق الأهداف كمـا  في ها المعلم تساعد على تحديد الأساليب والأنشطة التي سيستخدم -
من عملية التخطـيط،   مهماً أن الأهداف تسهل عملية التخطيط الدراسي فهي تمثل جزءاً

تسهل عملية التقويم لأن التقويم هو قياس مدى تحقق الأهداف التي وضعت وبالتالي و
خدام ن استلملذلك فمن المتوقع . فان الاختبار يشتق من الأهداف السلوكية الموضوعة

، وان ذلك الأهداف السلوكية أن تسهل عملية التخطيط والتدريس والتقويم أمام المعلم
هويدي، (."على التلميذ الذي نتوقع أن يرتفع مستواه التحصيلي اًيسوف ينعكس أثره إيجاب

  ).40، ص 2002
ا يتفق الباحث مع وجهة النظر المؤيدة لإعداد الخطط التدريسية وفق المنهج السلوكي لأ

تقود من جهة إلى الاستغلال الأمثل لزمن الحصة الدرسية وتضمن من ناحية أخرى تحقيـق  
نواتج تعليمية مرغوبة، وهذا ما لمسه الباحث من خلال تجربته الشخصية في ميدان التربيـة  
العملية ، ولكن إعداد الخطة ذاته يتوقف نجاحه، على ايجابية اتجاه المعلمـين نحـو المنـهج    

  .تخطيط الدروس السلوكي في
إلى مبادئ التعلم الإجرائية المتنوعة "يستند الاتجاه السلوكي في العملية التعليمية التعلمية، 
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التي يستطيع المعلم من خلالها أن يضبط سلوك التلاميذ من النـاحيتين التحصـيلية وغـير    
ويعتمـد  . فيهالتحصيلية، وأن يعمل على تعديل سلوكهم تعديلاً يجعله أكثر قبولاً ومرغوباً 

إسـهام   -البيئة التعليمية : (هذا الاتجاه على الأسس النظرية والتجريبية ويركز على ما يلي
الزيود، ". (الخبرة التي يحصل عليها التلميذ في أثناء العملية التعليمية -في التكيف  –الطالب 
  )12، ص1999

ت المعلم نحـو  في مراجعته للدراسات التي أجريت حول أهمية اتجاها يشير حبيبو
مهنة التدريس إلى أن المعلم يحمل معه اتجاهاته وميوله وخبراته عنـدما يتفاعـل مـع    

 ه في العمليـة التعليميـة  ؤديالدور الذي ي في كبيراً لهذه الاتجاهات تأثيراًأن و. طلابه
  )184-153الشرعة والباكر، ص (

يدفع الفرد نحـو   إلى أن الاقتناع بالعمل والرضا عنه) 1993( وكذلك يشير مصطفى
  )239-195 ص، 1993مصطفى، . (الإنجاز وبذل الجهد

موضوع اتجاهات المعلمين نحو التدريس باهتمام كبير وواسع من قبل البـاحثين   حظي
ه اتجاهام نحو التـدريس بجوانبـه التخطيطيـة    ؤدييوية الدور الذي تبحمن الإيمان  انطلاقاً

السلوكية اضي إلا أنه يمكن الاستدلال عليه بالمظاهر والتنفيذية، ومع أن الاتجاه مفهوم افتر
معرفة الاتجاه من خلال القبول أو إمكانية  إلى يشير بيرنز ذا الخصوصو. الموحية إليه

.           سـبية الرفض الصريحين لموقف معين، ويؤكد أن الاتجاه يأخـذ صـفة الديمومـة الن   
)Burns,1980,202 (  

حالة استعداد عصبي أو عقلـي يتسـم   " :بأنهالاتجاه  Allport,1935ويعرف البورت 
 ؛"اسـتجابة الشـخص   فيتنظيمه من خلال التجربـة ويـؤدي إلى تـأثير دينـاميكي     

(Ajzen,1980:p.17) 
تكوين فرضي متغير كامن أو متوسط يقع بين مثير واستجابة وهو :" ف الاتجاه بأنهويعر

جابة موجبة أو سالبة نحو أشخاص استعداد نفسي أو يؤ عقلي عصبي مكتسب يعطي است
  ). 142، ص 1977زهران، (؛ "أو أشياء أو مواقف

ا تدفع " نهأف بوالاتجاه يعردوافع للاستجابة ويمكن تمييزها عن حالات الاستعداد في أ
نحو استجابة لشيء ما، وبذلك يحكم على الاتجاهات على أا ميول للمواجهة أو التجنب 
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 شخصـية  وتضـمينها في  وعلى أنه يمكن تعلم الاتجاهات ،قبولهم عد أو قبول التفضيل أو

  .) 226 ،ص1993سعودي،" (الفرد؛
  :هي للاتجاه مكونات ثلاثة"و 

ويتكون مما يعرفه الإنسان عـن الموضـوع وينقسـم إلى المـدركات     : المكون المعرفي
  .والمعتقدات والتوقعات اتمووالمفه

نسان حول الموضوع أي مشاعر حبه أو كرهه وهذا يتعلق بمشاعر الإ: المكون الانفعالي
 .لموضوع معين

وهو يتعلق بما يفعله الإنسان للتعبير عن مشاعر الحب أو الكراهية تجاه : المكون السلوكي
 ).16،ص1983محمد، ( "موضوع معين؛

ويظهر من خلال الاسـتجابات   نظام ذاتي نسبي الثبوت،"ويرى كامبل أيضاً أن الاتجاه 
  ). 161، ص1988 القريوتي،" (ركة نحو موضوع معينالمتسقة والمد

إن مستوى الإنجاز في موقف أو مهنة ما يتأثر بالاتجاه السلبي للفرد، أشـارت دراسـة   
. أن هناك علاقة موجبة عدم الاقتناع بمهنة التعليم وعدم الإخلاص لهـا إلى  وميللر ستارنمان

Starnman and Miller,1992 ,40-53)(  
أن الاتجاهات نحو مهنة التعليم تـرتبط بـالاحتراق النفسـي    إلى و وأشارت دراسة كي

للمعلمين، بمعنى أنه كلما كانت اتجاهات المعلمين نحو مهنة التعليم سـلبية كـان هـؤلاء    
  .Kuo ,1990,71-97) . (بالاحتراق النفسي المعلمون أكثر شعوراً

ابياً في الطالب من خلال ويرى الباحث إن عملية الإعداد الجيد للخطة التدريسية تؤثر إيج
تأثره بالجوانب غير المباشرة للمنهج ويكتسب عادات وقيم سليمة تساعده في حياته مثـل  

وكذلك فانّ تحديد الأهداف بعناية يؤدي . التنظيم وتقدير الوقت واستغلاله استغلالاً أفضل
لأنشطة المختلفة وفقا إلى استخدام وقت الحصة بدقة إذ يستطيع المعلم أن يحدد زمناً تعليمياً ل

ولكن قيام المعلم بإعداد . للقيمة والوزن النسبي الذي يعطيه المعلم لكل هدف من الأهداف
خطة تدريسية جيدة يرتبط إلى حد كبير باتجاهه نحو المنهج المتوجب عليه إعـداد الخطـة   

بموجبها يتحدد مدى فالاتجاهات تؤدي دوراً مركزياً وفعالاً في العملية التربوية لأنه .بموجبه
تفاعل المعلم مع عمله ، فاقتناع المعلم بمنهج ما في العمل يدفعه إلى الإنجاز الدقيق والحرص 
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  .الدائم على تطويره
  
  مشكلة الدراسة  -2

من أهـداف سـلطنة    إلى ما سبق ذكره من مواقف وآراء ودراسات، وانطلاقاً استناداً
تحسين نوعية الأداء للمعلمـين في مختلـف   ف إلى ، التي دعمان في مجال التطوير التربوي

إلى ما سبق ذكره  مراحل العملية التعليمية من التخطيط إلى التنفيذ وانتهاء بالتقويم، واستناداً
في  وأثناءها لدى المعلمين قبل الخدمة يتهالاتجاهات وأهم تؤديهبخصوص حيوية الدور الذي 

خلاص في العمل إذا ما كانت اتجاهام ايجابية نحو دفع المعلمين إلى العطاء وبذل الجهد والإ
، ولكنها الأولى للدراسات السابقة اًامتدادبوصفها عملهم، فان الدراسة الحالية تأخذ مكاا 

التي تبحث موضوع اتجاهات الطالبات الخريجات، والمعلمات  -في حدود علم الباحث  -
في  سين العمل التعليمي للمعلمين وخصوصاًهم في تحدورها المفي أثناء الخدمة، وللاتجاهات 

  .وهو التخطيط للدروسألا مجال ، لا غنى عنه لمهنة التدريس 
يكمن جوهر المشكلة في حالة الفراغ القائم بين التخطيط المعتمد في المدارس وفق نظام  

اول ، ومن هنا تح المحاور والتخطيط المعتمد في كليات التربية وفق مبدأ الأهداف السلوكية
الدراسة الحالية تعرف اتجاهات معلمات التعليم الأساسي وطالبات كلية التربية دف تقويم 
هذه الاتجاهات والعمل مستقبلا على تعزيزها بما يسهم في تعميق العلاقـة في التخطـيط   

  .للتدريس وفق المنهج السلوكي بين كليات التربية ووزارة التربية والتعليم 
ما اتجاهات معلمات التعليم الأساسي : "الدراسة على النحو التالي ويمكننا صوغ مشكلة 

ذوات اال الأول واال الثاني في منطقة الظاهرة جنوب، وطالبات كلية التربيـة السـنة   
  ".الرابعة في االين الأدبي والعلمي نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس؟

  :لفرعية التاليةويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة ا 
في كلية التربية بعبري نحو  في االين الأدبي والعلمي،السنة الرابعة  ما اتجاهات طالبات -1

   الدروس؟ المنهج السلوكي في تخطيط
في مدارس منطقـة   ما اتجاهات معلمات التعليم الأساسي، في االين الأدبي والعلمي، -2
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  ؟طيط الدروسنحو المنهج السلوكي في تخالظاهرة جنوب 

تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط هناكهل  -3
 تخطيط الدروس لدى كل من الطالبات والمعلمات؟

تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط هناكهل  -4
 ؟)أدبي وعلمي(ال تعزى إلى متغير اعلمات المتخطيط الدروس لدى 

تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط هناكهل  -5
 ؟ )أدبي وعلمي(تعزى إلى متغير اال طالبات التخطيط الدروس لدى 

تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط هناكهل  -6
 ؟هكل من طالبات اال الأدبي ومعلمات تخطيط الدروس لدى

تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط هناكهل  -7
 ؟هتخطيط الدروس لدى كل من طالبات اال العلمي ومعلمات

هل هناك فرق دال إحصائياًً بين متوسطات تقديرات الاتجاه نحو المنـهج السـلوكي    -8
  ه؟ومعلمات طالبات اال الأدبي ومعلماته وطالبات اال العلمي لدى كل من

  أهمية الدراسة -3
  :يمكن تحديد أهمية الدراسة في الجوانب التالية

تسهم هذه الدراسة في وضوح رؤية المختصين في الميدان التربوي لدى المؤسسـات   -1
لتربويين، فيما يخص المسؤولة في سلطنة عمان وبالخصوص واضعي المناهج والمشرفين ا

عينة مـن خريجـات   بوصفهن  اتجاهات الطالبات الخريجات في كلية التربية بعبري،
كليات التربية في السلطنة ومعلمات المدارس في الميدان نحو تخطيط الـدروس وفـق   
المنهج السلوكي المعمول به على مستوى دول الخليج العربي، واتخاذ ما يلـزم مـن   

  لتربيةتطور واقع الإجراءات 
 . الإفادة منه في دراسات لاحقةستسفر عن بناء مقياس يمكن  -2
لأن هـذه الدراسـة    النتائج المتوقعة في تطوير التربية العملية عموماً ينتظر أن تساعد -3

ستسهم في توضيح الصورة عن الاتجاهات الكامنة خلال تنفيذ برامج التربية العمليـة  
في المدارس نحو تخطيط الدروس وفـق المنـهج   لدى الطالبات الخريجات والمعلمات 
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  .السلوكي
  
  أهداف الدراسة -4

  :دف الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية
في كلية التربيـة   )علميالدبي والأ( ينالفي الى اتجاهات الطالبات الخريجات إالتعرف  -1

عمان نحو بعبري ومعلمات التعليم الأساسي في مدارس منطقة الظاهرة جنوب بسلطنة 
  .تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي

أثنائها نحو تخطيط الدروس وفـق  في العلاقة بين اتجاهات المعلمات قبل الخدمة و دراسة -2
 .المنهج السلوكي

اتجاهان نحو  فيلى أثر كل من التخصص والمؤهل العلمي للطالبات والمعلمات إالتعرف  -3
  .تخطيط الدروس وفق المهج السلوكي

  
  الدراسة ياتفرض -5

  :تيةالآ ياتلتحقق من الفرض الىإتسعى الدراسة 
يجابية نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس لدى طالبات السنة إاتجاهات  ليس هناك -1

  في كلية التربية بعبري؟ )الأدبي والعلمي(في االين الرابعة 
الدروس لـدى معلمـات    يجابية نحو المنهج السلوكي في تخطيطإاتجاهات  ليس هناك -2

 في مدارس منطقة الظاهرة جنوب؟ )الأدبي والعلمي(في االين التعليم الأساسي 
تقديرات الاتجاه نحو المنهج السـلوكي في   اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -3

 تخطيط الدروس لدى كل من الطالبات والمعلمات؟
تقديرات الاتجاه نحو المنهج السـلوكي في   تافرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -4

 ؟)أدبي وعلمي(تعزى إلى متغير اال علمات المتخطيط الدروس لدى 
تقديرات الاتجاه نحو المنهج السـلوكي في   اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -5

 ؟ )أدبي وعلمي(تعزى إلى متغير اال طالبات التخطيط الدروس لدى 
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تقديرات الاتجاه نحو المنهج السـلوكي في   اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -6

 ؟هتخطيط الدروس لدى كل من طالبات اال الأدبي ومعلمات
تقديرات الاتجاه نحو المنهج السـلوكي في   اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -7

  ؟هتخطيط الدروس لدى كل من طالبات اال العلمي ومعلمات
ليس هناك فرق دال إحصائياًً بين متوسطات تقديرات الاتجاه نحو المنـهج السـلوكي    -8 

  لدى كل من طالبات اال الأدبي ومعلماته وطالبات اال العلمي ومعلماته؟
  

  حدود الدراسة -6
  :تقتصر حدود الدراسة على ما يلي

أو ما يطلـق  ) ريجاتالخ(على عينة من طالبات السنة الرابعة الحالية طبقت الدراسة
عليهن المعلمات قبل الخدمة تخصص مجال أدبي وعلمي واللاتي ينفذن التربية العمليـة،  
وعينة من المعلمات مجال علمي وأدبي في مدارس التعليم الأساسي للحلقة الأولى بمنطقة 

  .الظاهرة جنوب
ي باستخدام قياس اتجاهات الطالبات والمعلمات نحو تخطيط الدروس وفق المنهج السلوك

 .مقياس خاص بالاتجاهات
  .2004/2005ذت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام نفّ
  تعريف المصطلحات -7

  :وفيما يلي تعريف لها ،بعض المفاهيم والمصطلحات في الدراسةورد 
مفهوم يعبر عن محصلة الاسـتجابات  "بأنه  جرائياًإالاتجاه نحو تخطيط الدروس يعرف  -1

طالبات كلية التربية بعبري ومعلمات التعليم الأساسي نحو تخطيط الدروس وفق لدى 
  .المنهج السلوكي وذلك بالقبول أو الرفض

غ الأهداف التعليميـة  وهو إحدى المهام الأساسية للمعلم، تشمل ص: تخطيط الدروس -2
التي تصـمم   المحددة والواضحة، واختيار أساليب التقويم المختلفة أنشطة التعليم والتعلم

وبعبارة أخـرى هـو   . هالتمكين التلاميذ من تحقيق الأهداف المحددة للدرس وإعداد
تصور مسبق لما سيقوم به المعلم من أساليب وأنشطة وإجراءات واستخدام أدوات أو 
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 .وسائل تعليمية من أجل تحقيق الأهداف التربوية المرغوبة
ستند إلى النظرية السـلوكية في علـم   هو منهج ي: المنهج السلوكي في تخطيط الدروس -3

النفس التي ترى أن التعلم يتشكل عبر العلاقة بين مثير واستجابة ظاهرة يقويها ويزيد 
 .احتمال ظهورها من جديد التعزيز الفوري في

دبي الأ ينالفي ا(هن طالبات كلية التربية بعبري المسجلات في الكلية : طالبات الكلية -4
أي من يتوقـع تخـرجهن   " الخريجات" لرابعة ويطلق عليهن مصطلحالسنة ا )علميالو

 .2004بنهاية الفصل الدراسي الثاني من العام 
 الـلاتي يدرسـن في  ) ثـاني الول والأ ينالا( هن معلمات: معلمات التعليم الأساسي -5

المدارس الحكومية وفق نظام التعليم الأساسي في الحلقـة الأولى في منطقـة الظـاهرة    
اـال الأول  .(في سلطنة عمان وتخرجن من معاهد متوسطة أو كليات التربية جنوب

يضم الدراسات الاجتماعية والإسلامية واللغة العربية، أما اال الثاني فيضم الرياضيات 
 .)والعلوم

هي الدراسة التي توفر للطالبة في كلية التربية بعبري خلال سنوات : تخصص معلم مجال -6
كوين قدرا من المعارف والعلوم والخبرات العملية التي تجعلها قادرة علـى  الإعداد والت

التعامل مع المناهج الدراسية المقررة لتلاميذ الصفوف الأربعـة الأولى مـن التعلـيم    
ومساعدم على بلوغ نتاجات التعلم المحددة في ضوء العلاقات التكامليـة   الأساسي،

للغة العربية، والتربية الإسـلامية، والدراسـات   والخبرات في ا وماتالقائمة بين المفه
والخـبرات الأساسـية    وماتالاجتماعية في اال الأدبي، والعلاقات القائمة بين المفه

 .للعلوم والرياضيات في اال العلمي
ويقصد به التعليم الموحد الذي توفره الدولة لجميع أطفـال سـلطنة   : التعليم الأساسي -7

 الحاجـات المدرسة، ومدته عشر سنوات، يقوم علـى تـوفير    عمان ممن هم في سن
التعليمية الأساسية من المعلومات والمعارف والمهارات التي تمكن التلاميذ من الاستمرار 

  .لميولهم، واستعدادام وقدرام في التعليم والدراسة وفقاً
  

14



 -  الأولالعدد  -  الخامسالمجلد ... …………....……….....        مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس
2007  

  

  
 

 

  الدراسات السابقة -8
الاقتنـاع   و تدريس المواد وأثـر تناولت مجموعة من الدراسات موضوع الاتجاهات نح

نحو الموقف أو المهنة على التحصيل والتفاعل داخل الفصل، وكـذلك دراسـات   والرضا 
. أخرى تتناول الأهداف السلوكية وأثر استخدامها ومدى تطبيقها وصـعوبة اسـتخدامها  

 الباحث بعد تحليله لمضامينها أا تتلامس مع موضوع الدراسة الحالية وهو موضـوع  رأى
  . ن عرضها سيساعد في مقارنة نتائجها بدراستنا الحاليةإف ومن ثمالاتجاهات، 

  الدراسات العربية -8-1
  :كانت دراسة وتقويماً تنفيذاً أو موضوع التدريس تخطيطاً إن أهم الدراسات التي عالجت

غ أهداف الجغرافية في وتناولت اشتراك المعلمين في ص إذ) م1983(جودت سعادة  -
من المعلمين يشارك في تحديد الأهداف  محدداً ينت الدراسة أن هناك عدداًب هاوتحديدالأردن 

  .فقط% 4بلغت نسبتهم وغها، ووص
إلى الكشف عـن مـدى معرفـة الأهـداف     ) م1992(دراسة آل الشيخ ودف  -

لدى معلمات اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة في مدينـة الريـاض،    هاالسلوكية واستخدام
رفة المعلمات بأهمية الأهداف جيدة، ولكن معرفتهن بمفهوم الأهداف السـلوكية  مع كانت

  .وخصائصها كانت ضعيفة ومحدودة
وتناولت دراسة السميري التي أجريت في مكة المكرمة تقويم اسـتخدام الأهـداف    -

دالة  اًقفروولم تظهر نتائجها التربوية في مدارس تعليم البنات الابتدائية والإعدادية والثانوية، 
وضوح الهدف : إحصائياًً بين آراء المعلمات في المراحل الثلاث حول النقاط التالية للدراسة

السلوكي، أثر استخدام الأهداف السلوكية في تجزئة المادة العلمية، وأثر التخطيط المسبق في 
في حـين أشـارت   . غ الهدف السـلوكي والموقف التعليمي، وكذلك حول صعوبات ص

 وجود فروق دالة إحصائياًً بين آراء المعلمات حول صعوبة تطبيـق الأهـداف   الدراسة إلى
السـميري،  ( .السلوكية، وفروق حول تقويمها وفقا لمتغير المرحلة التعليمية والمؤهل العلمي

  )م1998
أما أحدث دراسة عربية في موضوع الاتجاهات نحو المنهج السـلوكي في التخطـيط    -

  :دف إلىالتي ) م2000(للدروس فكانت دراسة عمار 
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تعرف اتجاهات مدرسي اللغة العربية قبل الخدمة في جامعة الملك فيصل في المملكة العربية 
  .السعودية نحو تصميم الدروس وتنفيذها وتقويمها وفق المنهج السلوكي

دراسة العلاقة بين التحصيل في مقرر تصميم الدروس وتطويرها واتجاهات مدرسي اللغة 
  .بل الخدمة نحو تصميم الدروس وتنفيذها وتقويمها وفق المنهج السلوكيالعربية ق

دراسة الفرق بين الجنسين في الاتجاهات نحو تصميم الدروس وتنفيذها وتقويمهـا وفـق   
  . المنهج السلوكي

المدرسـين قبـل   (كشفت نتائج الدراسة عن اتجاهات ايجابية لدى الطلاب والطالبات 
أظهرت اتجاهات أكثر ايجابية لـدى   هادروس وتطويرها، ولكننحو مقرر تصميم ال) الخدمة

دلالة إحصائية بـين الـذكور    ذا اًكما أظهرت الدراسة فرق. الطلابالطالبات منها لدى 
والإناث في اتجاهام نحو تصميم الدروس وفق المنهج السلوكي لصالح الإنـاث، ولكـن   

 طـلاب اه والتحصيل في المقرر لدى الالدراسة لم تكشف عن علاقة دالة إحصائياًً بين الاتج
 .من ناحية، وبين الاتجاه والتحصيل لدى الطالبات من ناحية أخرى

  الدراسات الأجنبية -8-2
  :من بين الدراسات الأجنبية التي تعرضت لموضوع الدراسة الحالية كانت

حول أثر استخدام التدريس الفعـال  ) (Rosen shine,1987دراسة روزنشاين  -
قام الباحث بتحليل الدراسات التي تؤكد  إذالسلوكية في تحصيل الطلاب،  بالأهداف

أن المعلم المدرب على مهارة التدريس الجيد باستخدام الأهداف السلوكية أكثر فاعلية 
  .في الفصل

هدف إلى معرفـة أثـر اسـتخدام    تف) Shavelson,1987( أما دراسة شافلسن - 
تعليم الطلاب من ناحيـة   فيناحية وأثرها الأهداف السلوكية في تخطيط الدروس من 

توصلت الدراسة إلى أن استخدام الأهداف السلوكية يكسـب أداء المعلـم   وأخرى، 
  .والمشرف التربوي الفاعلية والايجابية

) Gross and BillingsleY,1994(دراسة كروس وبلنجسلي نتائج في حين أشارت  -
 .عن هذه المهنة ها يتأثر بمدى اقتناع الفرد ورضالى أن الإخلاص لمهنة التدريس والالتزام إ
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  :تعقيب على الدراسات السابقة

  :استخلص الباحث من الدراسات السابقة النقاط التالية
تناولت الدراسات السابقة الاتجاهات نحو المهنة وأثرها بتحقيق الانسـجام بالعمـل    -1

  .والتحصيل
أكانـت  انب بدراسة الاتجاهات سـواء  جالأعرب والالاهتمام الذي أولاه الباحثون  -2

 .الأهداف السلوكية مالمهنة أ محول المادة أ
أثبتت الدراسات السابقة الحاجة الماسة لمواصلة الدراسات حول الاتجاهات لما لها من  -3

 .وتقويماًوتنفيذاً  نجاح العملية التربوية تخطيطاًفي تأثير كبير 
اتجاهات ايجابية نحو  يجادلإ ودولياً هود المبذولة عربياًللج تأتي الدراسة الحالية استكمالاً -4

ن اتجاه الفـرد يـؤثر في   إ إذالعمل التربوي بميادينه المختلفة وعلى رأسه الاتجاهات؛ 
  .قدراته وإنجازه للمهام التعليمية

لى اتجاهات الطالبات إوتختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأا تحاول التعرف 
ات في كلية التربية والمعلمات أثناء الخدمة على تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي، الخريج

دراسة الاتجاه نحو المادة أو المهنة أو أثر اسـتخدام  إلى لدراسات السابقة افي حين توجهت 
التي درست اتجاهـات  ) م2000( التحصيل، باستثناء دراسة عمار فيالأهداف السلوكية 

و تصميم الدروس وتنفيذها وتقويمها وفق المنهج السلوكي وعلاقـة  الطلاب والطالبات نح
كانت هذه الدراسة هي الأقرب و". تصميم الدروس وتطويرها" ذلك بتحصيلهم في مقرر

التي تغطي  ،في سلطنة عمان - علم الباحث دودبح -الأولى  تعتبرالدراسة الحالية، التي إلى 
إذ تعاني الخطـط الدرسـية   نحو المنهج السلوكي،  هذا الجانب المهم الذي يعالج الاتجاهات

وهـذا مـا   ،  ضعف في وضع خطة درسية شاملة لعناصر التخطيط للطالبات المعلمات من
  .ق التدريس الخاصة النظرية والعمليةائالباحث خلال تدريسه لمقررات طر، لاحظه
  
  إجراءات الدراسة -9
  منهج الدراسة -9-1

 اتجاهات معلمـات  بتعرفتم الدراسة  ، إذج الوصفياعتمدت هذه الدراسة على المنه
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نحو  طالبات الخريجات في كلية التربيةفي مدارس منطقة الظاهرة جنوب وال التعليم الأساسي
  . تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي باستخدام مقياس خاص بالاتجاهات

  تهامجتمع الدراسة وعين -9-2
 في) الأدبي والعلمـي (السنة الرابعة في االين  تطالباجميع،  يتكون مجتمع الدراسة من

في منطقـة  االين الأول والثاني كلية التربية بعبري للمعلمات ومعلمات التعليم الأساسي 
 ـطالبـة  ) 46(، الظاهرة جنوب، واشتملت عينة الدراسة علـى  مئـة  (دبي والأال في ا

 ـمعلمة ) 31(دبي والأال في امعلمة ) 30(على ، وعلميالال في ا) وطالبتين ال في ا
 ،العينة العشوائية عبر جدول الأرقـام العشـوائية   طريقة سحبالعينة ب تختيراو .علميال

وحصل الباحث على أعداد المعلمات وتوزعها في المدارس من مديرية التربية والتعلـيم في  
  .منطقة الظاهرة جنوب، ويبين الجدول التالي توزع العينة

  
  )1(قم ردول الج

  توزيع عينة الدراسة وفقا للمجال ونسبتها المئوية في اتمع الأصلي
  

  نسبة تمثيله  حجم العينة  مجتمع الدراسة  التخصص

  %38  102 269 طالبة مجال علمي
  %32 46 143 طالبة مجال أدبي

  %26 31 119 معلمة مجال علمي
  %16 30 183 معلمة مجال أدبي

  %29,3  209 714 لّياموع الك

  
، 26، 32، 38(أن نسب تمثيل العينة للمجتمع الأصـلي  ) 1(يتضح من الجدول رقم 

وهي نسبة يمكن أن تمثـل اتمـع الأصـلي    %) 29,3(بالمئة والنسبة العامة للعينة ) 16
 ينالفي اعلمي في الكلية ومعلمات الحلقة الأولى الدبي والأ ينالفي الطالبات السنة الرابعة 

  .ثانيلاول والأ
  أداة الدراسة -9-3

18



 -  الأولالعدد  -  الخامسالمجلد ... …………....……….....        مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس
2007  

  

  
 

 
 ـ  لىإكانت على شكل مقياس يهدف  و تعرف على اتجاهات الطالبات والمعلمـات نح

لسلم ليكرت الخماسي لقياس اً صممت الأداة وفقولدروس وفق المنهج السلوكي، اتخطيط 
  ).1رقم ( الملحق  فيعبارة موزعة على أربعة محاور  )39(الاتجاهات، ويتكون المقياس من 

  ).11(إلى ) 1(تخطيط الأهداف، ويتضمن العبارات من : أولاً
  ).19(إلى ) 12(تحليل المحتوى التعليمي، ويتضمن العبارات من : ثانياً
  ).29(إلى ) 20(تخطيط الأنشطة ووسائل تعليمها، ويتضمن العبارات من : ثالثاً
  ).39(إلى ) 30(تخطيط التقويم، ويتضمن العبارات من : رابعاً

يصف اتجاهات الطالبات والمعلمات نحو تخطيط الدروس  صوغاً ةالاستبان فقرات صيغت
موافق بشدة، موافق، لا رأي لي، (وفق الأهداف السلوكية وفق مقياس ليكرت الخماسي و

) 1،2،3،4،5(، ووزعت العلامـات عليهـا بالترتيـب    )غير موافق، غير موافق بشدة
الأداة في ضـوء   نيـت وب. ات السـالبة للفقر) 5،4،3،2،1(للفقرات الايجابية الموجبة و

خبرة الباحـث في   فضلاً عن) 2000( مراجعة الدراسات السابقة ولا سيما دراسة عمار
  .هذا الموضوع

  صدق الأداة -9-3-1
  آراء المحكمين -9-3-1-1

هم عـدد و عرض الأداة على مجموعة من المحكمينب وللتأكد من صدق الأداة قام الباحث
ق التدريس في كلية التربية للمعلمات بولاية عبري ائة المناهج وطرفي وحد ستة عشر عضواً

  :لحكم على عبارات الأداة من حيثفي ابسلطنة عمان، وذلك للاستفادة من آرائهم 
  .مة عبارات الأداة لأهداف الدراسةءمدى ملا

 .مدى انتساب العبارات للمجال وللأداة ككل
 .مدى الوضوح اللغوي للعبارات

 .لأداة للتطبيقمدى صلاحية ا
  :ويمكن تلخيص آراء المحكمين بالنقاط التالية  
  .ةمن المحكمين على محاور الاستبيان% 80ا تفق 
 .غ بعض العبارات لتصبح أكثر دقة ووضوحاًوتعديل ص% 30أقترح 
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 .لعدم مناسبتها للمجال الذي تندرج فيه بإلغاء بعض العبارات نظراً% 20أقترح 
  يالاتساق الداخل -9-3-1-2

اعتمد الباحث في اسـتخراج معاملات ارتبـاط سبيرمان على برنامج الحزم الإحصائية 
)spss.v-11 ( واستخدم معادلة معامل ارتباط الرتب لسبيرمان )،362، ص1993علاّم( ،
  :، والجدول التالي يوضح معاملات الارتباط بين محاور الاستبانة الأربعة)2ملحق رقم(

  
  )2(الجدول رقم  

  
 يب التقويمأسال الأنشطة والوسائل  تحليل المحتوى الأهداف 

  ,34  ,31  ,23 1,00  الأهداف
  ,43  ,46  1,00 ,23 تحليل المحتوى

  ,65 1,00  ,46 ,31 الأنشطة والوسائل
  1,00  ,65  ,43 ,34 أساليب التقويم

  
  ثبات الأداة -9-3-2

تـبانة عن طريق تطبيق معادلة ألفا لكرونباخ، ، )327، ص1997فرح، ( حسـب ثبات الاسـ
  . ، وهو معامل ثبات جيد لأداة الدراسة)0,80(، فبلغ معامل الثبات الكلّي )2ملحق رقم (

على مجموعة مـن   تقبطريقة إعادة التطبيق، طب ةذلك حسب ثبات الاستبانفضلاً عن 
 في )40( نعلمات في مدارس التعليم الأساسي عـدده المو بعبري، الطالبات في كلية التربية

د تطبيـق  يعوأ، 2004/2005الفصل الدراسي الثاني، الأسبوع الرابع من العام الدراسي 
) 0,81( الثبات فبلـغ وحسب معامل ، على اموعة ذاا بعد خمسة عشر يوماً الاستبانة

  .أداة للدراسة ةوهو يدل على درجة جيدة من الثبات، مما يطمئن إلى استخدام الاستبان
  يالأسلوب الإحصائ -9-4
في برنـامج الحـزم    التاليـة، قام الباحث خلال الدراسة الحالية باستخدام الأسـاليب   

جابـات  لإحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة  ): spss.V-11( الإحصائية 
  .أفراد العينة
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لقياس دلالة الفروق بين متوسط تقدير درجات الطالبات والمعلمـات، في  ) ت(اختبار 
  .وفقا للمتغيرات المذكورة في الدراسة. تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي الاتجاه نحو

 
  عرض النتائج وتفسيرها -10
  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى  -10-1

د اتجاهات ايجابية ووجعدم نص على ت لتيالدراسة، ا ياتمن فرض الأولى يةلمناقشة الفرض
، حسب متوسط تقدير "كي في تخطيط الدروسلدى طالبات كلية التربية نحو المنهج السلو

البيانـات باسـتخدام    حللتمحاور المقياس الأربعة،  نالاتجاه لدى الطالبات في الإجابة ع
الـذي   التـالي، في الجدول  على النحو الوارد، فجاءت النتائج )spss(البرنامج الإحصائي 

محور وفي الدرجة الكلية  في كل) عينة الدراسة(يوضح متوسطي تقدير الاتجاه لدى الطالبات
  .لمقياس الاتجاه

  
  )2(رقم دول الج

  محور في كل) عينة الدراسة( للفروق بين متوسطي تقديرا لطالبات والمعلمات) ت(قيمة 
  وفي الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس

  

  المحاور
 148=طالبة ن 61=معلمة ن

قيمــة 
  ت

مستوى 
 المتوسط الحسابي  الدلالة

الانحراف 
  المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

  غير دالة 0.66  3.49  38.59  5.23  38.18  تخطيط الأهداف

  غير دالة 1.71  3.36  33.49  9.31  35.00  تحليل المحتوى

  غير دالة 0.80  3.73  41.30  3.52  40.85  الأنشطة والوسائل

  غير دالة 0.94  3.76  39.92  3.90  40.47  التقويمأساليب 

  غير دالة 0.67  10.52  153.31  13.99  154.50  المتوسط الكلي

  ) 2.61=**  0.01عند  1.98= * 0.05عند مستوى  الجدولية" ت"(  
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  :مايلي) 2(رقم دول الجيتضح من 
في ، و)33.49(لمحتـوى  في ا، و)38.59(لأهداف ا فيمتوسط تقدير الطالبات  بلغ -

 ).39.92(التقويم في ، و)41.30(ل تعليمها لأنشطة ووسائا
مـن   تالمتوسطات الفرضية التي حسـب محور ب مقارنة المتوسطات المحسوبة لكللدى  -

، )33( لأهداففي ابعدد بنود كل محور، بلغت ) 3(خلال ضرب الدرجة المحايدة وهي 
يظهـر  ، )30(لتقويم في ا، و)30(لأنشطة ووسائل تعليمها في ا، و)24(توى في المحو

الفروق كبيرة لصالح المتوسطات المحسوبة لتقديرات الطالبات في المحـاور الأربعـة   أن 
مي نحـو المنـهج   لعالدبي والأ ينالفي ااتجاهات الطالبات كانت وبالتالي . للمقياس

 .ايجابية السلوكي في تخطيط الدروس
المتوسط ب، )153.3(المقياس بالطالبات  الكلي لتقديرات اتجاهاتقارنة المتوسط وبم -

  .الأولى يةرفض الفرضت موجب وعليهأن الاتجاه  يبين) 117( الكلي للمقياسالفرضي 
إلى نوعية الإعداد التربـوي  بالرجوع هذا الاتجاه الايجابي لدى الطالبات  ويمكن تفسير

ق التدريس الخاصـة  ائضمن مقررات تربوية عديدة كطرتفي الكلية، المالذي تلقينه والمهني 
ربية العلمية داخل الكلية بما تشتمل عليه من استراتيجيات التدريس وإتقـان المحتـوى   والت

اشـتقاق   من خلالوالتدريس المصغر الذي ينمي مهارات الطالبات في التخطيط للدروس 
الأهداف وتحليل المادة العلمية في كتب الحلقة الأولى للتعليم الأساسي من خلال استخراج 

المهارات والأنشطة اللازمة لتحقيق هذه المهارات وكذلك وسـائل  والحقائق و اتموالمفه
. وهذا كله يسهم في تكوين اتجاهات ايجابية نحو التخطيط وفق المنهج السـلوكي . تعليمها

بين في إحدى الذي  ،)م2000عمار،( وتتفق هذه النتيجة مع دراسات سابقة أهمها دراسة
تصـميم الـدروس وتطويرهـا    "ر في مقرر نتائج دراسته أن مواظبة الطالبات على الحضو

اتجاهات ومن ثم بالمقرر  كبيراً ومشاركتهن الفعالة في جوانبه العملية جعلهن يبدين اهتماماً
  .ايجابية نحو تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية -10-2
د اتجاهات ايجابية لدى معلمات وجوعدم نص على ت تيللدراسة ال ةالثاني يةلمناقشة الفرض 
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تخطيط الـدروس وفـق المنـهج     نحو ،التعليم الأساسي في مدارس منطقة الظاهرة جنوب

، ةمحاور الاسـتبيان  نحسب متوسط تقدير الاتجاه لدى المعلمات في الإجابة ع، "السلوكي
قدير السابق الذي يوضح متوسط ت) 2(رقم في الجدول  على النحو الواردوجاءت النتائج 

  . الدرجة الكلية لمقياس الاتجاهبكل محور و نفي الإجابة ع) عينة الدراسة( المعلمات
  :أن) 2(رقم  يتضح من الجدول

في : لمحاور الأربعة للمقياس على التـوالي في االمعلمات بلغ  اتتقدير اتطـمتوس -
، )40.85( ، والأنشطة ووسائل تعليمها)35.00(، والمحتوى التعليمي )38.18( لأهدافا

  ).40.47(م ـوالتقوي
من خلال ضـرب   تالمتوسطات الفرضية التي حسببمقارنة هذه المتوسطات المحسوبة  -

، )33(لأهـداف  في ابعدد بنود كل محور على حدة فبلغ ) 3( ةالدرجة المحايدة في الاستبان
 ـ)30(، والتقـويم  )30(، والأنشطة والوسائل التعليمية )24(والمحتوى التعليمي  ر ، يظه

الفارق لصالح المتوسطات المحسوبة لمتوسط تقديرات الاتجاه لدى المعلمات، وبالتالي يمكن أن 
نؤكد وجود اتجاهات ايجابية لدى معلمات التعليم الأساسي نحو المنهج السلوكي في تخطيط 

باتجاهات المعلمات نحو تخطيط الدروس وفق  ةالمتعلق ةالثاني يةرفض الفرضنالدروس، وبالتالي 
 .لمنهج السلوكيا

) 154,5(لمقيـاس  بامقارنة المتوسط الكلي المحسوب لتقـديرات المعلمـات   بلغت  -
يظهـر أن  ) 117(والبالغ  ةبالمتوسط الفرضي الذي يمثل الاتجاه والدرجة المحايدة للاستبان

  .ةالثاني يةرفض الفرضننحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس وبالتالي  اًيجابيكان إاتجاههن 
ويمكن أن يعزى هذا الاتجاه الايجابي للمعلمات نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس 
إلى الدور المهم الذي يشغله المنهج السلوكي بأبعاده المختلفة في عملية التخطـيط اليـومي   

، فأصبح جزءا من سـلوكيان  للدروس بدءا من التهيئة للدرس وانتهاء بالغلق والتعيينات
 . تعامل مع الطلبةاليومية، في ال

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة -10-3
د فرق دال ووجعدم نص على ت تيالدراسة، وال ياتمن فرض ةالثالث يةلمناقشة الفرض  

إحصائياًً بين متوسط تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس لدى طالبات 
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" ت"قيم  تي في منطقة الظاهرة جنوب، حسبكلية التربية بعبري ومعلمات التعليم الأساس
السابق الذي ) 2(على النحو الوارد في الجدول رقم وجاءت النتائج  للمتوسطات المرتبطة،

في ) عينـة الدراسـة  ( للفروق بين متوسط تقديرات الطالبات والمعلمات" ت"يوضح قيمة 
  . كل محور وفي الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه عنالإجابة 

  :ما يلي) 2( رقم دولالج يتضح من
كـل  تقديرات الطالبات والمعلمات في  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -

 إذ كانـت الاتجاه الأربعة نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس،  سمحور من محاور مقيا
  . الجدولية" ت"المحسوبة أقل من قيم " ت"قيم 
تقديرات الدرجة الكلية للمقياس بـين   اتوسطفرق دال إحصائياًً بين مت ليس هناك -

قبـل  تالجدولية، وعليـه  " ت"المحسوبة أقل من " ت"قيمة  إذ كانتالطالبات والمعلمات، 
 .للدراسة ةالثالث يةالفرض
يمكن تفسير عدم وجود فرق دال إحصائياًً بين متوسط تقديرات الطالبات والمعلمات في  

 تخطيط الدروس إلى الاهتمام الكبير الذي يولى مقـرر  محاور الاتجاه نحو المنهج السلوكي في
التربية العملية داخل الكلية بما يتضمنه من تخطيط دروس وأنشطة تعليمية واختيار أسـاليب  

الأمر الذي ساعد على تقليص الفجوة بين الطالبات والمعلمـات   ،هاالتقويم المختلفة وإعداد
  ).م1983( دراسة جودت عام عم وتتفق هذه النتيجة إلى حد ما في الميدان

  النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة -10-4
 ـعـدم و نص على ت تيالدراسة ال ياتمن فرض ةالرابع يةلمناقشة الفرض د فـرق دال  وج

إحصائياًً بين متوسط تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطـيط الـدروس لـدى    
للمتوسطات " ت"إختبار قيم  ت، حسب)أدبي وعلمي(متغير التخصص  لىإالمعلمات يعزى 

إختبـار  الذي يوضح قيمة ) 3(على النحو الوارد في الجدول رقم المرتبطة، وجاءت النتائج 
الدرجة الكلية بكل محور وب) عينة الدراسة( تقديرات المعلمات اتللفروق بين متوسط" ت"

  .لمقياس الاتجاه
  

  )3(رقم دول الج
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  كل محورب) عينة الدراسة( ط تقديرات الاتجاه لدى المعلماتللفروق بين متوس" ت"اختبار قيمة 

  الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروسبو
  

  المحاور
قيمة  31=معلمة علمي ن 30=معلمة أدبي ن

  ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

 المتوسط الحسابي
الانحراف
 المعياري

  غير دالة 0.90 3.93 37.58 6.32 38.80 تخطيط الأهداف
  دالة* 2.00 2.71 32.70 12.67 37.36 التعليمي المحتوى

  غير دالة 1.96 3.64 40.00 3.22 41.73 والوسائل الأنشطة
  غير دالة 1.85 3.61 39.58 4.03 41.40 التقويمأساليب 
  دالة** 2.77 10.53 149.87 15.60 159.30 الكلي المتوسط

  
  2.66**=  0.01عند مستوى  2.00= * 0.05عند مستوى  الجدولية" ت"قيمة 

  :ما يلي) 3(رقم دول الجيتضح من 
تقديرات الاتجاه لدى كل من المعلمات  اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط ليس هناك -
ت"م قـي إذ كانـت  في محاور الأهداف والأنشطة والتقويم،  )علميالدبي والأ( ينالفي ا "

  .الجدولية" ت"المحسوبة لهذه المحاور أقل من 
تقديرات الاتجاه  اتبين متوسط )0.05(عند مستوى الدلالة  فرق دال إحصائياًً هناك -

" ت"تعادلت قيمة  إذ الأدبي،لدى المعلمات في محور المحتوى التعليمي لصالح معلمات اال 
   .الجدولية" ت"مع ) 2.00( المحسوبة التي بلغت

في المتوسـط الكلـي   ) 0.01(هناك فرق دال إحصائياًً عند مستوى الدلالـة   -
للمقياس بين تقديرات الاتجاه لدى كل من معلمات االين الأدبي والعلمـي لصـالح   

قبل توعليه الجدولية، " ت"المحسوبة أعلى من قيمة " ت"اال الأدبي، إذ  كانت قيمة 
 .للدراسة ةالرابع يةالفرض

ير وجود فرق دال إحصائياًً لصالح معلمات اال الأدبي في محور المحتوى التعليمي إلى يمكن تفس 
ثراء مقررات اال الأدبي من حيث تنوع المعلومات وكثرة المراجع الخاصة ا مقارنة بمقررات اال 

ليل المحتوى العلمي الذي يعتمد على الأنشطة الصفية في حل المسائل واستخدام البيئة الصفية على تح
  ). 1998(وتتفق هذه النتيجة إلى حد ما مع نتيجة دراسة السميري . التعليمي
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علمي الال اأن معلمات ب معلمات اال الأدبيالفرق لصالح  أيضاً هذا يمكن أن يفسرو 
قد يؤثر  وهذاقد يلجأن إلى الشكل التوضيحي العام للدروس المعد من قبل مديريات التربية،

 .في اهتمامهن بتخطيط الدروس، وخاصة تحليل المحتوى التعليميسلبياً 
  النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة -10-5

 ـ عدمنص على ت تيالدراسة ال ياتمن فرض ةالخامس يةلمناقشة الفرض د فـرق دال  ووج
إحصائياًً بين متوسط تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطـيط الـدروس لـدى    

" ت"إختبـار  قـيم   ت، حسـب ) "أدبي وعلمـي (متغير التخصـص   لىإى الطالبات تعز
الذي يوضح ) 4(رقم دول على النحو الوارد في الجوجاءت النتائج  للمتوسطات المرتبطة،

كل محـور  ب) عينة الدراسة( للفروق بين متوسط تقديرات الاتجاه لدى الطالبات" ت"قيمة 
  .لسلوكي في تخطيط الدروسالدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج ابو

  )4(رقم دول الج
  في كل محور) عينة الدراسة(للفروق بين متوسط تقديرات الاتجاه لدى الطالبات" ت" إختبار قيمة 

  .الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروسبو
  

  رالمحاو
 46=طالبة أدبي ن 102=طالبة علمي ن

قيمة 
  ت

مستوى 
ــط  الدلالة المتوسـ

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

المتوســط
 الحسابي

ــراف الانح
 المعياري

  غير دالة 1.10 3.55 39.06 3.45 38.38 الأهدافتخطيط 
  غير دالة 1.52 4.40 32.86 2.75 33.77 التعليمي المحتوى

  غير دالة 0.75 4.36 40.95 3.43 41.46 الأنشطة والوسائل
  غير دالة 1.44 4.22 39.26 3.52 40.22 التقويمأساليب 

  غير دالة 0.90 12.60 152.15 9.46 153.84  المتوسط الكلي

  2.61= ** 0.01عند مستوى و 1.98=*  0.05عند مستوى  الجدولية" ت"قيمة 
    

  :ما يلي) 4(رقم دول الجيتضح من 
) دراسةعينة ال(فرق دال إحصائياًً بين متوسط تقديرات الاتجاه لدى الطالبات ليس هناك
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كل بالمحسوبة " ت"كانت قيمة  إذقياس الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس، بم

  .الدرجة الكلية للمقياس أقل من قيمتها الجدوليةبمحور و
 ينالايمكن تفسير عدم وجود فرق دال إحصائياًً بين متوسط تقديرات الاتجاه لدى طالبات  
 ـن الإعداد داخل الكلية لكلا االين في مقـررات طر أإلى ) عينة الدراسة( علميالدبي والأ ق ائ

االين يدرسـن الاسـتراتيجيات الخاصـة    مشترك فطالبات التدريس الخاصة النظرية والعملية 
التدريب بالتخطيط للأهداف واشتقاقها، وتحليل المحتوى لكتب المرحلة الأولى، وكذلك يتدربن 

رات التدريس المصغر بما يتضمنه من إعداد خطة تتضـمن  عدد الساعات أسبوعيا على مها هنفس
  .للدراسة ةالخامس يةقبل الفرضتالمحاور الموجودة في مقياس الاتجاه، وعليه 

  النتائج المتعلقة بالفرضية السادسة -10-6
فـرق دال   عدم وجـود نص على ت تيالدراسة ال ياتمن فرض ةالسادس يةلمناقشة الفرض

ديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس لدى كل تق اتإحصائياًً بين متوسط
وجـاءت   للمتوسطات المرتبطـة، " ت"قيم  تحسب ،"هدبي ومعلماتالأال امن طالبات 

للفروق بـين  " ت"التالي الذي يوضح قيمة ) 5(رقم دول على النحو الوارد في الجالنتائج 
 ـعلمـات  لدى كل من الطالبات والم ات تقديرات الاتجاهمتوسط عينـة  ( دبيالأال في ا
  .الدرجة الكلية لمقياس الاتجاهبكل محور وب) الدراسة

  
  )5(رقم دول الج

كل ب )عينة الدراسة( هومعلمات دبيالأال اطالبات  تقديرات الاتجاه لدى كل من اتللفروق بين متوسط" ت" قيمة
  .تخطيط الدروس الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج السلوكي فيبمحور و

  

  المحاور
 30=معلمة أدبي ن 46=طالبة أدبي ن

قيمة 
  ت

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

  غير دالة 0.36 6.34 38.70 3.54 39.10 الأهداف تخطيط
  دالة* 2.24 12.66 37.40 4.40 32.82 المحتوى التعليمي

  غير دالة 0.73 3.21 41.70 4.36 41.02 الأنشطة والوسائل
  غير دالة 1.88 4.05 41.26 4.20 39.43 التقويم أساليب

  دالة* 2.19 15.60 159.30 12.60 152.15 المتوسط الكلي
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   2.66=**  0.01عند  2.00= *0.05عند مستوى  الجدولية" ت"
  

  :ما يلي) 5(رقم دول الجيتضح من 
 ـتقديرات الاتجاه لدى كل من طالبات  اتفرق بين متوسط ليس هناك - دبي الأال ا

في محاور الأهداف والأنشطة مع الوسائل والتقويم، ) 0.05(عند مستوى الدلالة  هومعلمات
  .الجدولية" ت"المحسوبة أقل من قيمة " ت " كانت قيمة  إذ

ل من الطالبات تقديرات الاتجاه لدى ك اتفرق دال إحصائياًً بين متوسط هناك -
  .في محور المحتوى التعليمي لصالح المعلمات) 0.05(والمعلمات عند مستوى الدلالة 

لصالح المعلمات في المتوسـط  ) 0.05(فرق دال إحصائياًً عند مستوى الدلالة  هناك -
  .ةالجدولي" ت"المحسوبة أعلى من قيمة " ت"الكلي للمقياس، إذ كانت 

تقديرات الاتجاه لدى كـل مـن    اتائياًً بين متوسطيمكن تفسير وجود فرق دال إحص
فر فرص التعامل اليومي للمعلمات مع الصالح المعلمات إلى تو هدبي ومعلماتالأال اطالبات 

في  المسـتمر  محتوى المادة العلمية لكتب الحلقة الأولى مما يعزز إمكانية التعديل والتحسـين 
ية للخطة وفي ضوء معطيات نتائج الـدرس وردود  محتوى المادة العلمية بفعل المراجعة الذات

  . للدراسة ةالسادس يةقبل الفرضتوعليه  أفعال التلاميذ،
  النتائج المتعلقة بالفرضية السابعة -10-7

فـرق   عدم وجودعلى  نصت تيالدراسة ال ياتمن فرض ةالسابع يةلمناقشة الفرض
السـلوكي في تخطـيط   تقديرات الاتجاه نحو المنـهج   اتدال إحصائياًً بين متوسط

 ـ الال االدروس لدى كل من طالبات  " ت"قـيم   ت، حسـب "هعلمـي ومعلمات
التالي ) 6(رقم ل على النحو الوارد في الجدوللمتوسطات المرتبطة، وجاءت النتائج 

للفروق بين متوسط تقديرات الاتجاه لدى كل من الطاليات " ت"الذي يوضح قيمة 
الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج بكل محور وب )عينة الدراسةأفراد (والمعلمات 

  .السلوكي في تخطيط الدروس
  

  )6(رقم دول الج
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كل ب) عينة الدراسة( هعلمي ومعلماتالال اطالبات  تقديرات الاتجاه لدى كل من اتللفروق بين متوسط"ت "قيمة 

  .الدروس يطفي تخط الدرجة لكلية لمقياس الاتجاه نحو المنهج السلوكيمحور وب
  

  المحاور
  31= معلمة علمي ن   102=طالبة علمي ن

  قيمة ت
  مستوى
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

  غير دالة  1.09  3.92  37.58  3.45  38.38  الأهداف تخطيط

  غير دالة  1.89  2.71  32.70  2.75  33.77  المحتوى التعليمي

  الةد*  2.04  3.64  40.00  3.43  41.46  الأنشطة والوسائل

  غير دالة  0.88  3.61  39.58  3.52  40.22  التقويم أساليب

  دالة*  1.99 10.53 149.87 9.46 153.84  المتوسط الكلي

  **2.61=  0.01عند مستوى  * 1.98=  0.05عند مستوى  الجدولية" ت"
  

  :ما يلي) 6(رقم دول الجيتضح من 
الأنشـطة   طمحور تخطـي في ) 0.05(دال إحصائياًً عند مستوى الدلالة فرق هناك  -

  .ووسائل تعليمها لصالح الطالبات
بـين  ) 0.05(وجود فرق دال إحصائياًً عند مسـتوى دلالـة   لم يشر الجدول إلى  -

واختيـار  وتحليله واختيار المحتوى التعليمي  ،لأهدافاالطالبات والمعلمات في محاور تخطيط 
  .للدراسة ةالسابع يةقبل الفرضت، وعليه  وإعدادهاقويمأساليب الت

في المتوسط الكلي للمقيـاس  ) 0.05(هناك فرق دال إحصائياًً عند مستوى الدلالة  -
  . لمصلحة الطالبات

وفي  يمكن أن يعزى هذا الفرق لصالح طالبات الكلية في محور المحتوى التعليمـي  
لمحتـوى  اير الذي يولى في الكلية لعمليـة  إلى الاهتمام الكب المتوسط الكلي للمقياس

تخصص جلسـات لإتقـان    إذالتعليمي وإتقانه في مقرر التربية العملية داخل الكلية 
المحتوى وللتدريب على مهارات تدريسية مصغرة يجب أن تستخدم الطالبات فيهـا  
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 .وسائل وأنشطة تعليمية مناسبة للمحتوى
علمي قد يلجأن الال الى أن معلمات لصالح الطالبات إ الفرق يعزىيمكن أن و 

قـد   من قبل مديريات التربية، وهذا ما ةإلى الشكل التوضيحي العام للدروس المعد
  . يؤثر سلبياً في اهتمامهن بتخطيط الدروس وخاصة تحليل المحتوى التعليمي

  النتائج المتعلقة بالفرضية الثامنة  -10-8 
 تنص على عدم وجود فرق دال إحصـائياًً  لمناقشة الفرضية الثامنة للدراسة التي

بين متوسطات تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس لدى كـل  
من طالبات اال العلمي ومعلماته وطالبات اال الأدبي ومعلماته، حسبت قـيم  

للمتوسطات المرتبطة، وجاءت النتائج على النحو الوارد في الجـدول  " ت"اختبار 
للفروق بين متوسطات تقـديرات  " ت"الذي يوضح قيمة اختبار : التالي) 7( رقم

بكـل محـور   ) م,ط (واال العلمي ) م,ط(الاتجاه لدى كل من عينة اال الأدبي 
  .وبالدرجة الكلية للمقياس
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  )7(الجدول رقم 

  طيط الدروسللفروق بين متوسطات تقديرات الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخ" ت"قيمة اختبار 
  لدى كل من االين الأدبي والعلمي لعينة الدراسة كاملة بكل محور وبالدرجة الكلية للمقياس

  

  المحاور
 133=م علمي ن +ط 76=م أدبي ن+ط

قيمة 
  ت

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

  غير دالة 1.30 3.57 38.19 4.80 38.96 تخطيط الأهداف
  غير دالة 1.34 2.77 33.52 8.86 34.64 المحتوى التعليمي

  غير دالة 0.27 3.52 41.12 3.52 41.26 الأنشطة والوسائل
  غير دالة  0.5 3.54 40.07 3.54 40.15 أساليب التقويم
  غير دالة 1.23 9.83 152.91 14.20 154.97 المتوسط الكلي

: ط/  2.61=  0.01،عند مستوى 1.98= 0.05دولية عند مستوى الج" ت"قيمة 
  /معلمة: م -طالبة 
  

  :ما يلي) 7(يتضح من الجدول رقم 
بين متوسطات تقديرات ) 0.05(ليس هناك فرق دال إحصائياًً عند مستوى الدلالة  -

إلى الاتجاه نحو المنهج السلوكي في تخطيط الدروس لدى أفراد عينة الدراسة كاملة تعـزى  
" ت"بكل محور من محاور مقياس الاتجاه حيث بلغـت قيمـة   ) أدبي وعلمي(متغير اال 

  .الجدولية" ت"المحسوبة في كل محور أقل من قيمة 
بين متوسطات تقـديرات  ) 0.05(ليس هناك فرق دال إحصائياًً عند مستوى الدلالة -

الدراسة في المتوسـط الكلـي    الاتجاه لدى كل من اال الأدبي واال العلمي لكامل عينة
  .لمقياس الاتجاه

الجهود الكبيرة المبذولة في كليـة التربيـة عـبر    ، إلى يمكن أن تعزى هذه النتيجة  
، الأمر الذي هالمشاغل الخاصة بالاستراتيجيات وتحليل المحتوى والتدريس المصغر وإتقان

التواصل اليومي مـع  لمعلمات من خلال لدى افرة ايعوض الطالبات عامل الخبرة المتو
  .التخطيط اليومي للدروس
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  خلاصة النتائج -11

  :من خلال عرض النتائج وتحليلها لوحظت النقاط التالية
وجود اتجاهات إيجابية لدى كل من الطالبات والمعلمات نحو تخطيط الدروس وفـق   -

بية، حيـث  المنهج السلوكي، وقد يعزى الأمر إلى الجهود الكبيرة المبذولة في كلية التر
تخصص المقررات النظرية والعملية لتدريب الطالبات على إتقان المهـارات اللازمـة   
لعملية التدريس ومنها تخطيط الدروس، أما لمعلمات اللواتي كان معظمهن خريجـات  
معاهد متوسطة، فقد خضعن إلى دورات تدريبية في كلية التربية على مهارات تخطيط 

ونظام التعليم الأساسي الذي لم يكن سـائداً في أثنـاء    الدروس وتقويمها بما يتماشى
  .تخرجهن من المعاهد المتوسطة

تقارب مستوى التقديرات في الاتجاه نحو المنهج السلوكي لدى كل مـن طالبـات    -
االين الأدبي والعلمي مع وجود بعض الفروق البسيطة التي لا ترقـى إلى مسـتوى   

 . الدلالة الإحصائية بينهن
 .ب مستوى التقديرات لدى كل من طالبات اال الأدبي ومعلماتهتقار -
  .وجود فروق بين متوسطات تقديرات الاتجاه بين المعلمات لصالح معلمات اال الأدبي -
عدم وجود فروق دالة إحصائياًً بين متوسطات تقديرات طالبات اـالين العلمـي    -

حدة فيما يتعلق بمهارات تخطيط الـدرس  وهذا يعود إلى أن عملية الإعداد وا, والأدبي
بما يتضمنه من أنشطة ووسائل تعليمية، وتحليل المحتوى التعليمي وكـذلك اختيـار   

  .أساليب التقويم وإعدادها
وجود فروق دالة إحصائياًً بين طالبات اال العلمي ومعلماته لصالح الطالبات وقـد   -

قد يلجأن إلى الشكل التوضيحي العام يعزى هذا الأمر إلى أن معلمات اال العلمي 
للدروس والمعد مسبقا من قبل مديريات التربية، الأمر الذي قد يتسبب بإهمال طالبات 

  .اال العلمي للتخطيط الجيد للدروس
كثيراً في اتجاهات الطالبات نحو تخطيط الـدروس  ) أدبي وعلمي(لم يؤثر متغير اال  -
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ذا المتغير على ما يبدو في اتجاهات معلمـات اـال   وفق المنهج السلوكي، إلا أن ه

العلمي كان له الأثر الواضح في تراجع تقديران في الاتجاه نحو المنـهج السـلوكي،   
وهذا ما ظهر في الفروق بين معلمات اال العلمي من جهة وطالبات اال العلمـي  

 . ومعلمات اال الأدبي من جهة أخرى
 

  المقترحات -12
  :يقترح الباحث ما يليضوء نتائج الدراسة في  

  .إجراء دراسات مماثلة في مناطق السلطنة الأخرى -1
 .دراسة واقع استخدام المنهج السلوكي في الميدان -2
إقامة مشاغل خاصة بمهارات تحليل المحتوى وإتقانه وتصميم الأنشـطة التعليميـة    -3

  .ية، والمديرية العامة للتربية والتعليملمعلمات اال العلمي بالتعاون بين كلية الترب
تشكيل لجان مشتركة بين المديرية العامة لكليات التربية ووزارة التربيـة والتعلـيم    -4

  .الخطط التدريسية لتوحيد منهجية عملية إعداد
  
   المراجع 

  المراجع العربية
 ،الأول ، الكتابنظام تصنيف الأهداف التربوية، )1985(، بنيامين وآخرون بلوم، -

  .نيمحمد الخوالدة وآخر :ترجمة ،جدة، دار الشروق
أحمـد  : ، دار النهضة، القاهرة، ترجمـة أساسيات المناهج، )1982(تايلور، رالف،  -

  .خيري كاظم وجابر عبد الحميد
دار النهضة  ،3ط ،مهارات التدريس ،)1998(، جابر، جابر عبد الحميد وآخرون -

  .القاهرة العربية،
أثر استخدام الأهداف السلوكية في مستويات المعرفة "، )1985(ى، ، مصطفرجب -

، الة العربية لبحوث التعليم العـالي ، "والفهم والتطبيق في تحصيل الطالب الجامعي
  .دمشق العدد الرابع، ،المركز العربي لبحوث التعليم العالي
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  )1(ملحق 
مقياس استبانة لقياس اتجاهات طالبات كلية التربية بعبري ومعلمات مدارس التعليم 

  الأساسي نحو تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي
  المعلمة: الأخت

  المعلمة / الطالبة : الأخت 
  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

تخطيط الدروس وفق المنهج السـلوكي ،   يقوم الباحث بإجراء دراسة عملية لمعرفة الاتجاهات حول 
آخذاً بعين الاعتبار خبرتكن في مجال تخطيط الدروس كمعلمات في مدارس التعليم الأساسي ، أو فتـرة  

  . التربية العلمية التي نفذتموها في التربية العملية لمدة ثلاث سنوات بالنسبة لطالبات الكلية 
لمات مدارس التعليم الأساسي وطالبات كليـة التربيـة   دف هذه الاستبانة إلى قياس اتجاهات مع 

السنة الرابعة مجال أدبي ، ومجال علمي نحو تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي وذلك بمـا يـنعكس   
  . بالفائدة على العملية التعليمية التعلمية وتطويرها 

لـدروس وفـق المنـهج    عبارة تمثل كل واحدة منها اتجاها نحو تخطيط ا) 39(تتألف الاستبانة من  
داخل المربع أمام كـل فقـرة   ) ×(أختي الطالبة وضع إشارة / السلوكي ، والمطلوب منك أختي المعلمة 

موفق بشدة، موافـق ، لا رأي لي ، غـير   (وتحت درجة المرافقة المناسبة من المقياس الخماسي المتدرج 
علماً أن النتائج التي سيتم التواصل . ات التي تعبر عن اتجاهات نحو هذه العبار) موافق، غير موافق بشدة

  . إليها ستستخدم فقط لأغراض البحث العلمي وبما ينعكس بالفائدة على العملية التربوية
  : بيانات شخصية  

  : في الفراغ التي ينطبق عليك ) ×(ضعي إشارة 
  ( ) معلم مجال علمي( ) معلم مجال أدبي : الاختصاص 

  ( ) خمس سنوات فأكثر ( ) أقل من خمس سنوات : مات سنوات الخبرة بالنسبة للمعل
  ( ) جـامعة ( ) معهد متوسط : المؤهل العلمي للمعلمات 

  
  
  مع وافر الشكر والتقدير 

  الباحث 
   
  

37



آصف حيدر . د ..………….............................................تقويم اتجاهات معلمات التعليم الأساسي 

  يوسف
  

  

  

 

 

   

38



 -  الأولالعدد  -  الخامسالمجلد ... …………....……….....        مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس
2007  

  

  
 

 

مقياس اتجاهات معلمات التعليم الأساسي وطالبات كلية التربية بعبري 
  نحو تخطيط الدروس وفق المنهج السلوكي

  
 
  العبارةاال و

 الرأي
موافق
  بشدة

 
  موافق

غير  لا رأي لي
  موافق

غير موافق 
  بشدة

:أعتقد أن تخطيط الأهداف وفق المنهج السلوكي يحقق لدي الآتي-أولاً
يمكنني من التدرج البنائي في تخطيط الأهداف من  1

 البسيطة إلى الراقية
      

       يساعد بتخطيط أهداف ترتبط بمجالات المعرفة  2
       يتيح لي صياغة أهداف ترتبط بخصائص المتعلمين  3
يساعدني على تحديد الأغراض السلوكية الواجب  4

 على التلاميذ اكتساا بدقة
      

       يحد من إبداعي في الموقف التعليمي  5
       لا يمنحني الحرية في الموقف التعليمي  6
العـاميساعدني على الربط بين الهدف التربـوي  7

 وأهداف الدرس السلوكية
      

       يجنبني التخبط والعشوائية في التعليم  8
يساعدني على جذب انتباه المتعلمين عبر قـراءتي  9

 السلوكية،في بداية الدرسضللأغرا
      

       يفقدني المتعة في مهنتي لأنه يجعل عملية التعليم آلية 10
فكـار التعليميـةلا يساعدني على الربط بين الأ 11

 للدرس وأغراضه السلوكية بدقة
      

 :أشعر أن تحليل المحتوى التعليمي وفق المنهج السلوكي يحقق لدي الآتي-ثانياً
12  
  

يجعلني أهتم بالنواتج التفصيلية مما يجعـل العمليـة
 التربوية مجزئة

      

   يجنبني الإسهاب بالدرس والخروج عنه 13
 

     

على تقديم المعلومات بـلا ركاكـة أويساعدني 14
 انحراف عن الأفكار المطلوبة

      

التي يجب على,يمكنني من اختيار الأفكار التعليمية 15
 المتعلم اكتساا

      

       يجعلني أراعي الأفكار بما يتناسب مع بنية المادة المنطقية 16
       لحصة الدراسيةيمكنني من إتقان المحتوى التعليمي قبل أداء ا 17

    يدفعني للاهتمام بالنواتج الرئيسية للتعلم 18
         

       يجعلني أنوع أساليب التدريس بتنوع الهدف 19
 أشعر أن تخطيط الأنشطة التعليمية ووسائل تعليمها وفق المنهج السلوكي يحقق الأتي-ثالثاً

لتييساعدني على الاختيار الجيد والمناسب للأسئلة ا 20
 أريد توجيهها للمتعلمين
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  العبارةاال و

 الرأي
موافق
 بشدة

 
  موافق

غير  لا رأي لي
  موافق

غير موافق 
  بشدة

يساعدني بمتابعة المتواصلة لأنشـطة واسـتجابات 21
 المتعلمين خلال الدرس

       

تـعلمين نحـو 22 اـه الم يمكنني من ضبط الصف لتوجيه انتب
  الأنشطة

       

يساعدني على اختيار ما هو مناسب من الوسـائل 23
 التعليمية لتوضيح المحتوى

       

دني على تحقيق التفاعل الايجابي مع المتعلمينيساع 24
 في مناشط الدرس

       

        لا يساعدني على توجيه نشاط التلاميذ بدقة 25
يساعدني على اختيار الطرائق التي تتناسب والنقاط 26

 التعليمية في المحتوى
       

        يجعلني أحدد الهدف من الوسيلة التعليمية 27
        تيار الأنشطة التي تثير التفكيريساعد على اخ 28
يمكنني من تنفيذ فعاليات الأنشطة الدراسية وفقـاً 29

 .لزمن الحصة
       

:أعتقد أن تخطيط التقويم وفق المنهج السلوكي يحقق لدى الآتي-رابعاً
يساعدني على استخدام أساليب التقويم المناسـبة 30

 للكشف عن مدى تحقق الأهداف
       

 يمكنني من قياس المستويات المعرفية المختلفة 31
 .المتضمنة في الدرس 

       

لا يساعدني على تقويم أدائي التعليمي في الـدرس 32
 .بشكل متواصل

       

يساعدني على تقويم أدائي التعليمـي في الـدرس 33
 .بشكل متواصل

       

        يمكنني على زيادة مستوى تحصيل التلاميذ 34
يتيح لي تفحص ومناسـبة الطرائـق والمناشـط 35

 .والسلوكيات المستخدمة
       

يساعدني على التقويم المرحلي المستمر لكل فكـرة 36
 .قبل الانتقال إلى الأخرى

       

يساعدني على توزيع مستويات الأسئلة من السهل 37
 .إلى الصعب تبعاً لمستويات الأهداف

       

        .تلاميذ التقويم الذاتي وإصدار الأحكاميمكنني من تعليم ال 38
يؤهلني لطرح أسئلة متنوعـة تنـوع الأهـداف 39

 .ومستويات التلاميذ
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