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   ∗عماد محمد جميل السلامة

  

lא�����  
، والمعنى )المبني للمجهول، أو المبني للمعلوم(إلى تقصي أثر التركيب  ةدف الدراسة الحالي

 ؛الحرفي والتفسيري: في الاستيعاب القرائي بمستوييه )المفردات المعروفة، أو المفردات غير المعروفة(
طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسي في مديرية التربية ) 160(ولتحقيق هذا الغرض اختيرت 

ن من كتاب اواختير نص فقُسم أفراد العينة إلى أربع مجموعات تجريبية،. والتعليم لقصبة السلط
المطالعة والنصوص، المقرر على طلبة الصف العاشر الأساسي، وأُجري عليهما تعديل في التركيب 
والمعنى، وتعديل بين المتغيرين معاً بحيث شمل مختلف الاحتمالات، ثم عرِض النصان بصورة واحدة 

لاختبار استيعاب قرائي مكون جميعاً ة ثمَّ خضع أفراد العين. فقط من تلك التعديلات على كل مجموعة
وقد انتهت نتائج . من خمسة وخمسين سؤالاً، يقيس الاستيعاب القرائي بمستوييه الحرفي والتفسيري

  :الدراسة إلى
إحصائياً لكل من التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى أفراد العينة على المستويين دالٍّ وجود أثر  -

  .ي معاًالتجريبي والتفسير
  .وجود أثر دالٍّ إحصائياً لكل من التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي وحده - 
  .وجود أثر دالٍّ إحصائياً للتركيب في الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري وحده - 

  .التركيب والمعنى والاستيعاب القرائي: الكلمات المفتاحية هي

                                           
 .، الأردنالبلقاء التطبيقيةجامعة كلية الأميرة رحمة الجامعية،  ∗
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  المقدمة -1
مـن أهـم    اًوعنصر ،د اللغة من أهم وسائل التعبير والاتصال بين الأفراد والجماعاتتع

عناصر العملية التعليمية التعلمية؛ إذ يعتمد النجاح في الموضوعات الدراسية المختلفة علـى  
  . القدرة اللغوية للتلميذ

د أهم مظـاهر  باعتبارها أح ،وعلم اللغة إلى طبيعة اللغة ،وتعود العلاقة بين علم النفس
علم النفس يعنى بدراسة السلوك الإنساني عامة، فإن دراسـة   نَّإالسلوك الإنساني، وحيث 

  .السلوك اللغوي تشكل حلقة الوصل بين علم اللغة وعلم النفس
ركيزة تقوم عليها مهـارات  وأول  ،وتعد عملية القراءة إحدى مهارات اللغة الأساسية

قوله وتتضح أهمية القراءة في . خبراته ويثري ،المتعلم فكره التعلم الأخرى، فمن خلالها ينمي
، في أول سورة أُنزلت على بني البشـر في  محمد عليه الصلاة والسلاملسيد الأنبياء  تعالى

 اقـرأ وربـك   *خلق الإنسان من علق  *اقرأ باسم ربك الذي خلق  :القرآن الكريم
 في نزلتأول كلمة ) إقرأ(انت كلمة لقد ك. ]4-1:العلق[ الذي علّم بالقلم *الأكرم 

فالقراءة هي النافذة التي يطلّ منـها   ،، وفي هذا إيحاء بضرورة تعلم القراءةكتاب الحكيمال
  .المرء على المعارف والثقافات المتنوعة

فهي نشاطٌ  ،وتعرف القراءة بأا المهارة اللُّغوية التي تمكِّن صاحبها من فهم المادة المكتوبة
حـدود معرفـة   في بحتة (ليست عملية آلية فهي  ؛ري مرتبط بالعمليات المعرفيةبصري فك

، فهي تستوجب من القارئ الاستيعاب، عملية معقدة، بل )الحروف والكلمات والنطق ا
  .)Burns et al ,1999,p.181-185( والربط، والاستنتاج، والتفاعل مع المقروء

  
  الخلفية النظرية للبحث -2

 ،عاب القرائي من أكثر المهارات العقلية ارتباطاً بالعملية التعليميـة التعلميـة  يعد الاستي
وأكثرها تأثيراً في التحصيل الدراسي والنجاح في المهام التعليمية المختلفة، وقد اكتسب هذا 

درسوا مكوناتـه ومسـتوياته   الموضوع أهمية خاصة لدى الباحثين التربويين والنفسيين، ف
  .فيه والعوامل المؤثرة
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  تعريف الاستيعاب القرائي -2-1

قـد  ف. دة لمفهوم الاستيعاب القرائـي ويون وعلماء النفس تعريفات متعدلقد أورد الترب
روبنسون(فه عرRobinson, 1968,p.13  (  بأنه عملية عقلية نشطة مركبة تتطلب من القـارئ

جودمان وبيرك (فه عرو ؛م نقداً للمعاني، واختباراً للأفكار، وقدرة على الاستنتاج والتعمي
Goodman & Burke,1983,p.113-127 (   بأنه عملية اقتباس المعنى الصريح أو الضـمني للمـادة

بأنه نشاطٌ عقلي فاعلٌ يتمثل في ) Harest,1983,p.23هارست (وعرفه  ؛المكتوبة أو المنطوقة 
 سميـث ( أمـا  ،ئاستنتاج المعنى من المادة المقروءة في ضـوء الخلفيـة المعرفيـة للقـار    

Smith,1997,p.169 (له للمادة المقروءة بما يية نشطة تتضمن تفسير القارئ وتعدعمل فرأى أنه
أنه محصلة ما يستوعبه إلى ) 14، ص1992التل ومقدادي ( خلصو ؛يتلاءم وخلفيته المعرفية

  .إلى خلفيته المعرفية اًستنادايستنتجه من معرفة وحقائق و ،القارئ
والعلاقات التي  ،بإِدراك الرموز والكلماتتبدأ عملية الاستيعاب القرائي  أن )التل(يبين 

ثم باستيعاب المعاني والمدلولات للرموز المكتوبة، أي بإدراك الغرض الذي يرمي  ،تربط بينها
               وعليه، فالاستيعاب القرائي هو عملية تفاعل مستمر بين القـارئ والمقـروء   ،إليه الكاتب

أن عملية الاستيعاب القرائي ) Barrett,1972,p.82باريت (ويؤكد ).  12،ص1992التل،  (
الانتبـاه  و تبدأ بإدراك حسي لرموز الكلمات المكتوبة، تتطلب التركيز على الرغم من أا 

فهي عملية تتضمن إدراك ، واحد متكامل ومترابط لِّوتحليل العناصر وتركيبها داخلياً في كُ
  . نى الظاهري والضمني للمادة المقروءةالقارئ للمع
أن عملية الاستيعاب القرائي تبدأ بفهـم  ) Cheryl et al. 1997,p.98 شيرل وآخرون(ويرى 

التي يدركها القارئ في ضوء توالي المفردات والعلاقات النحوية  ،المعنى الحرفي للرموز اللغوية
فردات مع بعضـها مـدركاً إياهـا    بينها، وهو المستوى الذي يقوم فيه القارئ بتجميع الم

كوحدة لغوية متكاملة، بحيث يعطي كلاً منها وزا الحقيقي في السياق، ويدرك ما تحملـه  
ويأتي بعد ذلك مستوى . ، ويطلق على هذا المستوى قراءة السطورهذه المفردات من معان

حكام على يحاول فيه القارئ التعرف على قصد الكاتب وتفسير أفكاره، وإصدار بعض الأ
وبعـد   ،وأفكار، ويطلق على هذا المستوى قراءة ما بين السطور ما في النص من مفردات

ستوى القراءة من مستوى قراءة ما بين السطور إلى مستوى قراءة مـا وراء  بمذلك يرتقي 
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السطور، عندها يتخطى القارئ حدود الاستيعاب السطحي للنص، وإصدار الأحكام عليه، 
فيه استخلاص تعميمات وأفكار جديدة، وتوظيف الأفكار المتضمنة في إلى مستوى يحاول 

أن عمليـة  ) 14-13ص ،1990اسـتيتية  (ويؤكـد  . المادة المقروءة لحل مشكلة تواجهه
الاستيعاب القرائي تعتمد على الضبط السليم للكلمة والنطق ا، ومراعاة الإعراب عنـد  

 التي اكتسبها، واسـتنتاج الأفكـار العامـة   واستخدام القارئ للمفاهيم والمعاني  قراءا،
  . والتفصيلية، والقدرة على الربط بين الجمل

وتتضمن عملية الاستيعاب القرائي مجموعة من القدرات العقلية، فهي عملية عقليـة  
محاولات لتحديـد مكونـات عمليـة     وكان ثمة. مركبة، لها مكوناا العقلية والحسية

يـة لعمليـة   تالمكونـات الآ ) Lennon ,1960,p.9-11 لينون(فقد حدد  ؛الاستيعاب القرائي
  : الاستيعاب القرائي

 .العامل اللفظي العام المتعلق بمعرفة المفردات •
 .تباع التعليماتااستيعاب المعنى الظاهر، ويتضمن فهم المعاني الحرفية والقدرة على  •
وإدراك الترتيب  تائج،استيعاب المعاني الضمنية، كالقدرة على الاستنتاج، والتنبوء بالن •

 .الواردة في النص الهرمي للأفكار
تقدير العمل عن طريق الكشف عن قصد الكاتب، والحكم على اتجاهاتـه، وإدراك   •

 . خصائص أسلوبه
 فيرون أن عملية الاستيعاب القرائـي  )Burns et al ,1999,p.181-185 بيرنز وزملاؤه(أما 

  :يأتيتتكون مما 
  .وات والمفرداتمعرفة القارئ بعلم الأص •
  . استيعاب المعنى الحرفي للمقروء •
  .استيعاب المعنى الضمني المشتق من السياق •

  مستويات الاستيعاب القرائي -2-2
يتباين الباحثون في تصنيف مستويات الاستيعاب القرائي، مـن حيـث عـدد      

عام، وعلى الرغم من ذلك فإن هذه التصنيفات تتشابه في الشكل ال. مستوياته ومسمياا
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  :ستيعاب القرائي في ثلاثة مستوياتالا) Bloom, 1971,p.68-70بلوم (فصنف 

وتشير إلى قدرة القارئ على تحويل معلومات معينة من صيغة إلى أخـرى  : الترجمة •
الـتي تنطـوي   كافة والأفكار  ،والمعاني ،على نحو دقيق، بحيث يحافظ على العناصر

 .عليها صيغة المعلومة الأصلية
التي تشـملها المـادة    ،ويقصد به قدرة القارئ على إعادة تنظيم الأفكار: التفسير •

وتستلزم عملية التفسير القدرة على معالجة  ،المقروءة، وعرضها وشرحها وتلخيصها
المعاني والأفكار والتعرف على العلاقات القائمة بينها، والتمييز بين الأفكار الرئيسة 

 .والثانوية التي ينطوي عليها المقروء
ويشير إلى قدرة القارئ على تجاوز المعلومات المعطاة، واستنتاج ما قد : الاستكمال •

يترتب عليها من آثار واتجاهات، وكذلك استنتاج ما قـد تنطـوي عليـه هـذه     
  .المعلومات من تضمينات

الاسـتيعاب القرائـي في   ) Harris & Smith ,1972,p.90-92هارس وسميـث  (ويصنف 
  :مستويات أربعة

ويشير إلى قدرة القارئ على تذكر الحوادث التفصيلية في المـادة  : الحرفي المستوى •
 .المقروءة وربطها بالأفكار الرئيسة

  ،ويشير إلى إدراك القارئ للعلاقات بين الأسـباب والنتـائج  : المستوى التفسيري •
 .والتوصل إلى التعميمات

 .المادة المقروءةويشير إلى قدرة القارئ على إصدار أحكام على : المستوى النقدي •
ويشير إلى قدرة القارئ على الاستفادة من الآراء الـواردة في  : المستوى الإبداعي •

في ضـوء النظـام القيمـي     ،واستخدامها على نحو يتميز بالأصالة ،المادة المقروءة
 . الشخصي، أي الذهاب وراء التطبيق المباشر للآراء

  :في ثلاثة مستويات الاستيعاب القرائي) 37،ص1987الملا (كما تصنف 
 . ويشير إلى استيعاب القارئ للنص المقروء بشكل عام: المستوى الحرفي •
ويشير إلى قدرة القارئ على التعرف على ما يقصده الكاتـب  : المستوى التفسيري •

 .النظر عما يقول بصرف
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ويشير إلى تمثل القارئ للأفكار التي يتضمنها النص،  والقـدرة   :المستوى التطبيقي •
 .توظيفهاعلى 

وبالرغم من اختلاف الباحثين في . يتضح مما سبق تعدد تصنيفات الاستيعاب القرائي
. تصنيفام من حيث عدد المستويات وتسمياا؛ إلا أا تتشـابه كـثيراً في المضـمون   

فجميعها تنظر للاستيعاب القرائي على أنه عملية عقلية تقوم علـى تـذكر الحقـائق    
التفصيلات الحرفية، واستنتاج الأفكار العامة والجزئيـة المباشـرة   واسترجاع  ،والمفاهيم

وتشير العديد من التصنيفات إلى أن الاستيعاب القرائي يقوم على نقـد  . والضمنية منها
  .واستخدامه في حل المشكلات ،المقروء وتمثله

  العوامل المؤثرة في الاستيعاب القرائي -2-3
دد من العوامل، وبالرغم من تعـدد الآراء حـول   تتأثر عملية الاستيعاب القرائي بع

العوامل المؤثرة في عملية استيعاب المقروء، إلا أن هذه الآراء في جملتـها تؤكـد أهميـة    
  :الآتيةالعوامل 

وتشير إلى التركيب القاعدي للجمل داخـل الـنص،   : خصائص المقروء -2-3-1
لغة والقضايا النحوية المختلفة، يحسـن  فمعرفة القارئ بقواعد ال ،ومعاني المفردات ودلالاا

كمـا أن  ). Burns et al.1999,p.211-214( ،قدرته على استيعاب النصوص المعروضة عليـه من 
 ـالمفردات، ومعرفته لمعانيها ودلالاا ضرورة  من متلاك القارئ لذخيرة وافرةا ب توافرهـا  يج

 إعاقة عملية كبير في رأثت لها فصعوبة المفردا. ليتمكن من استيعاب النصوص التي تعرض عليه
ة اسـتيعاا أكثـر   ـفالجملة التي تحتوي مفردات غير معروفة تكون عملي ،الاستيعاب القرائي

 ). Smith, 1997,p.171-173(صعوبة من تلك التي لا تشتمل مثل هذه المفردات 
 ويقصد بذلك ذكاء القارئ، وخلفيته المعرفية، وتمكنه من: خصائص القارئ -2-3-2

والاستقصاء، وضبط  اللغة وقواعدها، ودافعيته نحو القراءة، وقدرته على التركيز، والتحليل،
 .)45، ص2001مصطفى، (الكلمات والنطق ا 

اً شـأن حيث تشير الدراسـات أن لطريقـة التـدريس    : طريقة التدريس -2-3-3
 ـ  ،التي تعـرض عليـه   ،ارئ على استيعاب النصوصـهاماً في مساعدة الق أ فكلمـا لج
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 ل علـيهم عمليـة الاسـتيعاب القرائـي    ق تدريسه لطلابه، سهائالمعلم إلى التنويع في طر

  .)56، ص1999 عصر،(
 تعـد القراءة الصامتة، والجهرية؛ فالقراءة الصامتة  بهويقصد : نوع القراءة -2-3-4

  .)40-39ص ،1992التل، ( عندما يكون الهدف هو الاستيعاب القرائي ،خيارأفضل 
ممثلـة في   في الاستيعاب القرائيخصائص المقروء الدراسة على تناول أثر صر هذه ستقت

  .التركيب والمعنى
  التركيب  -2-3-1-1

إلمام القارئ بقواعد النحو يساعد  نَّإويشمل قواعد تركيب الجملة وأحكام إعراا؛ إذ 
فتسـتمد  ). Baumann & Johnson,1984,p.130(في تحسين استيعاب النصوص المعروضة عليه 

المعـنى  : الجملة معناها من تراكيبها القاعدية ومن مفرداا، وبذلك يكون للجملة معنيان 
ي، فقـد  دولا تقل أهمية المعنى القاعدي للجملة عن المعنى المفر ،القاعدي، والمعنى المفردي

لا يفهم  لأنه ؛لكنه لا يفهم المعنى الكلي للجملةو ،يفهم القارئ معاني المفردات في جملة ما
فإذا لم يفهم القارئ طبيعة العلاقات بين كلمات الجملة الواحدة، فـإن   ،المعنى القاعدي لها

  .              )77،ص1995عطية، (  للنص من ثَموهذا يعيق استيعابه للجملة 
ــدي  ــة واللبابي ــير الخلايل ــتلزمات  )58-56، ص1990(ويش ــن مس إلى أن م

ارئ مكونات الجملـة، وأن يمتلـك الكفايـة النحويـة     الاستيعاب القرائي، أن يعي الق
والتركيبية والبلاغية الخاصة بالجملة، وربطهـا بالمعرفـة الدلاليـة، لتكـوين اسـتيعاب      

مـن   ؛إن التفـاوت بـين الجمـل   وفبناء الجملة له في استيعاا؛  ،دقيق وواضح للجملة
مـن حيـث البنـاء     يؤثر البناء القاعـدي للجملـة  وحيث التركيب يؤثر على استيعاا 

للمعلوم أو للمجهول في استيعاا، فاستيعاب الجملة المبنيـة للمجهـول أصـعب مـن     
أن معرفـة   )40-37، ص1997(ويـرى حبيـب االله    ،استيعاب تلك المبنية للمعلـوم 

القارئ بالنحو والتراكيب القاعدية يساعده على تحديد مكـان الكلمـة مـن الجملـة،     
مـن كـد في صـغره اسـتراح     « ففي جملة. لعام للجملةوما تضيفه من معنى للمفهوم ا

يستطيع القارئ ملاحظة كون الجملـة شـرطية، وكـون جـواب الشـرط       »في كبره
فـإن الشـرط هـو     »اسـتراح «وعليه، فإذا كان الجـواب هـو    ،نتيجة لفعل الشرط

وعليـه، فـإن    ،، فلن يتحقق جواب الشـرط إلا بفعـل الشـرط   »العمل والاجتهاد«
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  . »تعب«هو  »دك «معنى الفعل 
مـن   أنه يصعب على القارئ اسـتيعاب كـثيرٍ  ) Friedman,2003,p.22فردمان (ويؤكد 

الجمل، نتيجة عدم قدرته على تحليل البنية النحوية والقاعدية لها، كتحديد الاسم الذي تعود 
أن من مسـتلزمات الاسـتيعاب    )82-80، ص1999( ويرى عصر ،عليه الضمائر مثلاً
القارئ على دراية ومعرفة بالبنية التركيبية للجملة، مـن حيـث نـوع     القرائي أن يكون

والتـأخير،    المفردات فيها، وتسلسلها، وما فيها من قضايا التقديم التركيب، وانتظام 
فالقارئ يجب أن يحلل البنية النحويـة، وأن   ،وما تشتمل عليه من صور بلاغية وبيانية

  .    يتعرف على مختلف تراكيب الجملة
  المعنى   -3-2-2 -2

ولـو نظرنـا نظـرة سـريعة إلى      ،قد يكون للمفردة الواحدة أكثر من معنى واحـد 
   ولا شـك أن   ،ةيـد عد معجم اللغة، أية لغة، لوجدنا أن معظم المفـردات لهـا معـان

هذه المعاني يتصل بعضها ببعض اتصالاً يسهل اكتشـافه، ولكـن شـيوع الاسـتعمال     
 ،تعـني عـين الإنسـان    »عين«فكلمة   ،ته عن سائر المعانييجعل المعنى يبدو مستقلاً بذا

 ،أو ذات الشـيء أو جاسوسـاً أو رئيسـاً في قومـه     ،أو عين الإبـرة  ،أو عين الحيوان
نوعـان مـن المعـاني الـتي تعطيهـا       ثمةو. وقد يتغير معنى المفردة من سياق لغوي آخر

أمـا الكلمـة    ، الضـمني المعنى الدلالي الصريح، والمعـنى الوجـداني  : كلمة المحتوى هما
وفي بعض الأحيـان لا يكـون لهـا معـنى علـى       ،الوظيفية فليس لها سوى معنى دلالي

ويقصد بالمعنى الدلالي للكلمة معناهـا الموضـوعي الـذي لا يختلـف مـن       ،الإطلاق
أما المعـنى الوجـداني الضـمني فهـو معـنى       ،شخص إلى آخر، فهو المعنى العام للكلمة

  ).1995؛ عطية، 1989الخولي، (انفعالية  ذاتي ذو صبغة عاطفية
ولا يحدد المعنى الضمني للمفردة إلا  ،ومعنى ضمنياً ،تحمل معظم المفردات معنى ظاهرياً

وغالباً مـا تمتلـك    ،)Baumann & Johnson,1984,p.91-93(من خلال السياق الذي ترد فيه 
 معنى ظـاهراً ثابتـاً محـدداً   المفردات مدلولات ومعاني احتمالية كامنة أكثر من امتلاكها 

)Anderson & Shifrin,1980,p.30.(  
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أن القارئ الجيد يسعى جاهداً للوصول إلى المعنى ) McCarthy,1990,p.10( ويؤكد مكارثي

الضمني للمفردات الواردة في السياق، بينما يتجه القارئ الضـعيف مباشـرة إلى المعـنى    
  .اقالظاهري والسطحي للمفردات الواردة في السي

أن معاني المفردات لدى الأطفال الصغار، علـى  ) Clark,1973,p.29-33(ويرى كلارك  
العمـر وزيـادة   في ومع التقدم  ،الأرجح، تميل لأن تكون جامدة وأقل تمييزاً وأكثر تعميماً

ويؤكـد   ،الخبرة يصبح بإمكان الطفل إجراء التمييز والتفريـق في المعـنى أكثـر فـأكثر    
ق شيوعاً للحصول علـى معـاني   ائأن أكثر الطر Vougiouklis,1997,p.33-34)( فوجيوكلس

  . المفردات غير المعروفة هي اشتقاق معانيها من خلال السياق الوارد فيه
إلى أن فهم معاني المفردات غير المعروفة، يكون ) Nelson,1974,p.267-285( يشير نلسونو

وزيـادة المعرفـة    ،مع زيادة الخبرة ولكن ،معتمداً على وجودها في السياق -في البداية  -
ة للمفـردات  دبح بالإمكان فهم المعاني المتعدوغير مباشر يص ،بمعاني المفردات بشكل مباشر

فالاستيعاب القرائي يتطلب من القارئ أن يتعرف  ،دون الاعتماد على وجودها في السياق
لربط بين المفردات من جهة على معاني المفردات المتضمنة في النص، إضافة إلى القدرة على ا

ودمجها بسلسلة واحدة تجسد الفكرة التي أراد الكاتب التعبير  ،وبين الجمل من جهة أخرى
وفي هذا الصدد يورد  ،ويكون ذلك عن طريق تحديد معاني المفردات ومدلولاا  بدقة ،عنها

  : موقفين متصلين بقضية المعنى) 1999(عصر 
ويتعين علـى القـارئ أن    ،المعنى موجود في النص ذاتهيشير إلى أن : الموقف الأول -
  . )شيفرات(ه عن طريق حل ما في النص من رموز ولصيستخ
وما النص إلا رموز بصرية  ،يشير إلى أن المعنى موجود في ذهن القارئ: الموقف الثاني -

  .من قبيل الدلالة على المعنى
يمتلـك المتطلبـات    هو الـذي  أن القارئ الجيد) Roblyer,1978,p.353(ويرى روبلير  

الذخيرة اللغوية بما تحتويه من  ،أهم هذه المتطلبات منو ،الاستيعاب القرائيالأساسية لمهارة 
ويؤكـد   ،إدراك المعنى القريب والبعيد بحيث يكون قادراً على ،لمفرداتل معان ومدلولات

ا امتلك القارئ القدرة أن الاستيعاب القرائي لن يتحقق إلا إذ) Roger,1982,p.82-83(روجر 
على تفسير المفردات والجمل وتحليل كل ما تتضمنه من معان ودلالات من خلال استخدام 

  . قرائن السياق الدلالية
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وتجدر الإشارة إلى أن القارئ الجيد يقوم بتنظيم المفردات في الـذاكرة كمجموعـات   
. رتباطية، أو سـببية ا مترابطة على شكل شبكات بينها علاقات، قد تكون هذه العلاقات

وتساعد هذه العلاقات القارئ في معرفة كيفية خزن معـاني المفـردات، والـربط بينـها     
  ).   McCarthy,1991,p.56-62(وتنظيمها حسب مستويات محددة 

إن العلاقة بين القاموس اللغوي للقارئ ومستوى استيعابه للمقروء علاقة وثيقة ؛ إذ إن 
يعتمد على حصيلة القارئ  من المفردات وقدرته على اشـتقاق  الاستيعاب الكلي للمقروء 

 المقـروء  معانيها من النص، وتحويلها إلى معرفة وخبرات ذات معنى، تمّكنه من اسـتيعاب 
(Read,2000,p.37-39)،  ويرى روملهارت ونورمـان (Rumelhart & Norman,1978,p.161)  أن
استيعاب الموضوعات الدراسية المختلفة لغوية وافرة يتمكن من  حصيلةالقارئ الذي يمتلك 

 تحظـى أن معرفة معاني المفردات يجـب أن  ) Wilkins,1990,p.56(ويؤكد ولكنـز  ،بسهولة
 ـباهتمام الباحثين كأي جانب آخر من جوانب اللغة كالقواعد والإملاء والتهج ة؛ إذ إن ي

  . ءمحدودية المفردات لدى القارئ تجعله يواجه صعوبة في استيعاب  المقرو
  
  مشكلة الدراسة  -3

يعد امتلاك الطالب لمهارات الاستيعاب القرائي من أهم عوامل النجاح في تعلم المـواد  
الدراسية، فالضعف في الاستيعاب القرائي يهدد التحصيل الدراسي، خاصـة في المرحلـة   

الدراسية على  وفي المرحلة الثانوية التي يعتمد فيها الطالب في تعلمه للمواد ،الأساسية العليا
إذ يتوقع أن يكون الطالب  ،الاستيعاب القرائي أكثر من اعتماده على الاستيعاب السماعي

في اية المرحلة الأساسية قد امتلك مهارات الاستيعاب القرائي، فامتلاكه لها يسهل عليـة  
ويتأثر  ،ختلفةتعلم المواد الدراسية الم هيسهل علي من ثَمو ،استخدام اللغة دون مشقة وعناء

ومعـاني   ،اعديـة كالتراكيب الق ،الاستيعاب القرائي بعوامل عديدة منها خصائص المقروء
فالتركيب المعقد للجمل داخل النص يعيق عملية الاسـتيعاب القرائـي لتلـك     ،المفردات
خاصةً عندما لا يمتلك القارئ الكفاية النحوية والتركيبية والبلاغية الخاصة بتلك  ،النصوص

راً مهماً في الاستيعاب القرائي لدى الطلبة؛ إذ إن ضعف أثعاني المفردات لمكذلك  ،تراكيبال



  2005 -  ثانيالعدد ال - الثالث  المجلد .....………………………… مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس
  

  
 

 
  .الحصيلة اللغوية للقارئ يعيق قدرته على استيعاب المقروء

في الاسـتيعاب   ،يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في بيان أثر التركيـب والمعـنى  و 
الدراسـة بالإجابـة عـن    هذه ه، تتحد مشكلة وعلي ،والتفسيري بمستوييه الحرفي ،القرائي

  :  الآتيةالأسئلة 
لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى  ,فروق في الاستيعاب القرائي ثمةهل  – 1

 إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينهما؟ 
لدى طالبات الصـف   ,فروق في الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي ثمةهل  – 2

  ساسي تعزى إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينهما؟ العاشر الأ
فروق في الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري لدى طالبات الصف  ثمةهل  – 3

  العاشر الأساسي تعزى إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينهما؟  
 
  أهمية الدراسة -4

  :أتيي الدراسة في ماهذه تكمن أهمية 
في تعلم طلبة المرحلة الأساسية للمواد المنهجية  ةًالفع وظيفةً لاستيعاب القرائييؤدي ا .1

على التفكير وحل المشكلات مالمختلفة، وتنمية قدر.  
الذي يعد أحـد   ،مجموعة من العوامل المؤثرة في الاستيعاب القرائيالدراسة  تتناول. 2

هـذه  وتسـتمد   ،التعليمية التعلميةارتباطاً بالعملية  وأكثرها ،المهارات العقلية أهم
الدراسة أهميتها من أا تتناول الاستيعاب القرائي لدى طلبـة الصـف  العاشـر،    

ساسي، وبداية المرحلـة  سيما أن هذه الفئة من الطلبة تمثل اية مرحلة التعليم الأولا
لمكتوبة، من تلك المرحلة التي تتطلب مزيداً من القدرة على التعامل مع المادة ا ،الثانوية

  . خلال امتلاك مهارات الاستيعاب القرائي
 يدعم لدىأهمية  مقترحات ذاتالدراسة عن هذه يأمل الباحث في أن تسفر نتائج  .3

  .ق تعامل المعلم معهاائوطر الدراسية، المناهج
في ميـدان   ،لمتطلبات نتائج الدراسات السـابقة  إن هذه الدراسة جاءت استكمالاً. 4

  ).   1992/التل والمقدادي(مثل دراسة  ،ب القرائيالاستيعا
لما لها  ،اللغة العربية فيهذه الدراسة بداية لدراسات من هذا القبيل نتائج  تكون قد . 5
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الميدان التربـوي   فيو ،ميدان التربية اللغوية بشكل خاص فيمن مردود بالغ الأهمية 
  .بشكل عام

ن أجل فحص أثـر التركيـب والمعـنى في    جاءت الدراسة الحالية م على ذلك، وبناءً
مـن حيـث    -في حدود علم الباحث  - سيما أا الدراسة الأولىولا، يالاستيعاب القرائ

  . هذا الموضوعتناولها 
   أهداف الدراسة -5

  :يةتتسعى الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآ
في ) جهـول والتراكيب المبنيـة للم  ،التراكيب المبنية للمعلوم(فحص أثر التركيب  -1

 .بمستوييه الحرفي والتفسيري الاستيعاب القرائي
في الاستيعاب القرائي ) المفردات المعروفة والمفردات غير المعروفة( فحص أثر المعنى  -2

  .بمستوييه الحرفي والتفسيري
  
   حدود الدراسة -6

  :بما يليتحدد الدراسة 
قررة علـى طلبـة   انحصرت النصوص المستخدمة لأغراض الدراسة بالموضوعات الم •

 .الصف العاشر في مادة اللغة العربية
 .والفعل المبني للمجهول ،اقتصر التركيب على الفعل المبني للمعلوم •
 .والمفردات غير المعروفة ،اقتصر المعنى على المفردات المعروفة •
فر دلالات صدق وثبـات مقبولـة لـلأداة    اتحددت نتائج هذه الدراسة بمدى تو •

 .الدراسةالمستخدمة في هذه 
في المـدارس الحكوميـة    ،اقتصرت الدراسة على طالبات الصف العاشر الأساسي •

 .السلط/ التابعة لمديرية التربية والتعليم
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  الدراسات السابقة  -7
مـن   ،يتناول هذا الجزء عرضاً للدراسات التي بحثت في موضوع الاستيعـاب القرائي

لدراسات السابقة الذي قام به الباحث حيث علاقته بالتركيب والمعنى، وقد كشف مسح ا
عدم وجود بحوث في الدوريات العربية في مجـال أثر التركيـب والمعـنى في الاسـتيعاب    

غير أن البحث في الدوريات الأجنبية كشف وجود عدد مـن الدراسـات ذات    ،القرائي
  . وسيتم عرض بعض الدراسات ذات الارتباط الوثيق بمتغيرات الدراسة. العلاقة
دراسة ـدف إلى  ) Abrahamsen & Shelton,1989,p.569-572(رى أبراهامسن وشلتون أج

) 92(تكونت عينة الدراسة من  ،يب والمعنى في الاستيعاب القرائيتحديد أثر كل من الترك
وثلاث  ،قسم الباحثان أفراد عينة الدراسة إلى أربع مجموعات؛ مجموعة ضابطة ،طالباً وطالبة

عرض الباحثان النص على أفراد اموعة الضابطة دون أن يجرى عليه و ،مجموعات تجريبية
فيما عرِض على أفراد اموعة التجريبية الأولى بعد أن أُجري عليه تعـديل في   ،أي تعديل

، ثم عرِض على أفراد اموعـة التجريبيـة   )من معقد إلى بسيط(التركيب القاعدي فقط 
من مفردات غير معروفـة إلى مفـردات   (يل في المعنى  فقط بعد أن أُجري عليه تعد ،الثانية

وأخيراً عرِض على أفراد اموعة التجريبية الثالثة بعد أن أُجري عليه تعـديل في   ،)معروفة
أشارت نتائج الدراسة إلى أن التعديل في التراكيب القاعدية  ،التركيب القاعدي والمعنى معاً
كما  أشارت النتائج  إلى أن  ،إحصائياً في الاستيعاب القرائي والمعاني كان له أثر إيجابي دالٌّ

التعديل في التركيب القاعدي وحده كان له أثر إيجابي دالٌّ إحصائياً في الاستيعاب القرائي، 
  .مثل ذلك الأثر بينما لم يكن  للتعديل في المعنى وحده
دراسة هدفت ) McDaniel & Pressley ,1989,p.204-213(كما أجرى ماكدانيال وبريسلي 

قسم الباحثان أفراد  ،إلى التحقق من أثر معرفة القارئ بمعاني المفردات في الاستيعاب القرائي
مجموعة تجريبية عرض عليها نص يحتوي على مفـردات غـير   : عينة الدراسة إلى مجموعتين

 حـين  بتعريفات وسياقات توضيحية لمعاني تلك المفردات غير المعروفة، في موضحةمعروفة 
عرض على اموعة الضابطة النص الذي يحتوي على مفردات غير معروفـة دون تـدعيم   

أظهرت نتائج الدراسة وجود فـروق ذات دلالـة    ،توضيحي لتلك المفردات غير المعروفة
إحصائية في الاستيعاب القرائي بين أفراد اموعة التجريبية الذين تعرضوا للـنص الـذي   

معروفة مدعماً بتعريفات وسياقات توضح معاني تلك المفـردات   يحتوي على مفردات غير
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بتعريفـات وسـياقات    توضيحهوأفراد اموعة الضابطة الذين تعرضوا لذلك النص دون 
  . توضيحية، لصالح أفراد اموعة التجريبية

 ،بدراسة هدفت إلى تقصي أثر معرفة معاني المفردات Hawas,1990,p.45-63)( وقام حواس
وقد حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال , ين النحوية في الاستيعاب القرائيك المضاموإدرا
وبالمضـامين النحويـة معيقـاً     ،إلى أي مدى يكون جهل الطلبة بمعاني المفـردات : الآتي

قام الباحث بتصـميم   ،طالباً وطالبة) 88(للاستيعاب القرائي؟ تكونت عينة الدراسة من 
لقرائي، بحيث تعتمد الإجابة الصحيحة عن أسئلة الاختبار على اختبار خاص بالاستيعاب ا

ثم قام بتطبيـق الاختبار عــلى عينـة   , معرفة الطلبة بمعاني المفردات وبالمضامين النحوية
ارتباطاً عالياً بين معرفة الطلبة بمعاني المفردات وبالمضامين  ثمةأشارت النتائج إلى أن . الدراسة

رائي؛ أي أن جهل الطلبة بمعاني المفردات وبالمضامين النحوية يعيـق  النحوية واستيعام الق
  .عملية الاستيعاب القرائي لديهم

دراسة دف الكشف عن أثـر  ) Thomas & Allen,1991,p.306-313(وأجرى توماس وألن 
لدى عينة مـن طـلاب    ،التعرف على معاني المفردات غير المعروفة في الاستيعاب القرائي

طالباً، حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين حسـب  ) 32(الأساسي مكونة من  الصف التاسع
وتم تحديد خمس عشرة فقرة أداة لاختبار الاسـتيعاب  ) مرتفع، منخفض(مستوى تحصيلهم 

وكان  ،وعلى تلميحين للمعنى ،القرائي، بحيث تشمل كل فقرة على تكرار للكلمة الأساسية
 ،فرة في النص لمعرفة معنى المفردة غير المعروفةاتويطلب من المفحوص استخدام التلميحات الم

وأظهرت نتائج الدراسة أن الطلاب ذوي التحصيل المرتفع كانوا  ،التي تحتها خط في الفقرة
 ،أقدر على فهم معنى المفردة من خلال النص من الطـلاب ذوي التحصـيل المـنخفض   

حة لمعاني المفردات غير المعروفـة  الموض )المعلوماتية(وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الطريقة 
حسنت من الاستيعاب القرائي لدى المفحوصين ذوي التحصيل المرتفع والمنخفض على حد 

  .سواء
  وأجرى جيلون ودود)Gillon & Dodd,1995,p.58-68 (   دراسة هدفت إلى تقصـي أثـر

برنامج التعليمي حيث اشتمل ال ،برنامج تعليمي في تحسين عملية القراءة والاستيعاب القرائي
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بالتدريب على المهارات اللفظية في حين عني الجزء الثـاني   ،على جزئين، عني الجزء الأول

قسم أفـراد الدراسـة إلى مجمـوعتين     ،بالتدريب على المعاني اللغوية والتراكيب القاعدية
التدريب : تيالآاموعة التجريبية الأولى تعرضت للبرنامج التعليمي وفق الترتيب : تجريبيتين

اموعة وومن ثم التدريب على المعاني اللغوية والتراكيب القاعدية،  ،على المهارات اللفظية
أشارت نتائج الدراسـة إلى   ،عكسيولكن بترتيب  هنفسلبرنامج لالتجريبية الثانية تعرضت 

دية يمكن والتراكيب القاع ،والقدرة على إدراك معاني المفردات ،أن العجز في القدرة اللفظية
فالبرنامج التعليمي الذي تم استخدامه قد ساعد بشكل فعال في تحسين هذه  ،علاجه بنجاح

وإدراك معاني المفردات والتراكيب القاعديـة   ،المهارات، وهذا التحسن في المهارات اللفظية
وأظهـرت  . إحصائياً في تحسين عملية القراءة والاستيعاب القرائـي  كان له أثر إيجابي دالٌّ

إحصائياً في تحسين عملية  نتائج الدراسة أن التدريب على المهارات اللفظية كان له أثر دالٌّ
والتراكيب القاعدية أثر ضئيل غير  ،القراءة، بينما كان للتدريب على إدراك معاني المفردات

وفي المقابل كان لكل من التدريب على المهـارات   ،دال إحصائياً في تحسين عملية القراءة
وإدراك معاني المفردات والتراكيب القاعدية أثر إيجابي دال إحصـائياً في تحسـين    ،فظيةالل

  .الاستيعاب القرائي
) Senechal et al.,1995,p.218-229(وفي دراســة قـام بـهـا  سينيجال وزمـلاؤه  

تكونت عينة الدراسـة    ،هدفت إلى فحص أثر معرفة معاني المفردات في الاستيعاب القرائي
الأطفال الذين لديهم  ،اشتملت اموعة الأولى: مجموعتين علىطفلاً تم توزيعهم ) 80(من 

 ـلديهم اشتملت على الأطفال الذين  ،بمعاني المفردات، واموعة الثانية جيدةمعرفة  ة معرف
كـان الأطفـال في    ،بمعاني المفردات، حيث تم تصنيفهم وفق اختبار خاص بـذلك  ضئيلة

معون لقارئ القصة دون أن يسمح لهم بإصدار أي تعليق أو طـرح أي  اموعة الأولى يست
فكانوا يستمعون لقارئ القصة مع السماح لهم  ،تساؤل، أما الأطفال في اـموعة الثانـية

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالـة   ،بطرح الأسئلة والمناقشة أثناء القراءة
ة بمعاني المفردات والأطفـال  يدالأطفال ذوي المعرفة الج إحصائية في الاستيعاب القرائي بين

  . ة بمعاني المفرداتيدلة بمعاني المفردات،  لصالح الأطفال ذوي المعرفة الجضئيذوي المعرفة ال
هدفت إلى الكشف عن أثر المعـنى  ) Boland,1997,p.423-484(وفي دراسة أجراها بولاند 

، طالباً وطالبـة ) 120(تكونت عينة الدراسة من  ،والتركيب في الاستيعاب القرائي للجمل
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اعـدي في  أثر معالجة المعـنى والتركيـب الق   قام الباحث بإجراء أربع تجارب للتحقق من
 –كلمـة  (استخدم الباحث في التجربتين الأولى والثانية نموذج القراءة  ،الاستيعاب القرائي

ثم طُبـق علـى    ،ذج القراءة الكلـي فيما استخدم في التجربتين الثالثة والرابعة نمو ،)كلمة
وتفسيرات للجمـل   المفحوصين اختبار استيعاب قرائي، حيث طُلب إليهم إصدار أحكام

أشارت نتـائج الدراسـة إلى أن أداء     ،استناداً إلى المعاني والتراكيب القاعدية المتضمنة فيها
لاسـتيعاب القرائـي   المفحوصين في اموعتين التجريبيتين الأولى والثانية على اختبـار ا 

والمعـاني   ،التفسيري والنقدي كان ضعيفاً، خاصة عندما كانت التراكيب القاعدية معقدة
بينما كان أداء المفحوصين في اموعتين التجريبيتين الثالثة والرابعة على اختبار  ،غير معروفة

 ـ ب القاعديـة  الاستيعاب القرائي التفسيري والنقدي عالياً، وذلك من خلال تحليل التراكي
  .                  المعقدة والمعاني المتعددة للمفردات غير المعروفة

دراسة هدفت إلى تقصي ) Hulstijn & Laufer,2001,p.539-558(وأجرى هيلستيجين ولوفر 
تكونت عينة الدراسـة مـن    ،أثر المفردات غير المعروفة في الاحتفاظ والاستيعاب القرائي

تم توزيعهم عشوائياً في ثـلاث   ،يدرسون اللغة الإنجليزية كلغة ثانيةمجموعة من الطلبة ممن 
حيث تمثلت مهمة الطلبة في اموعة التجريبية الأولى في قراءة سـياق   ،مجموعات تجريبية

ثم الإجابة عن عشرة أسئلة من نوع اختيار مـن   ،يتضمن بعض المفردات غير المعروفة لهم
أما مهمة الطلبة  ،وبعض الأفكار العامة ،المعروفة في السياق متعدد تتعلق بمعاني المفردات غير

فراغات ويعطي الطالـب   ةفي اموعة التجريبية الثانية تمثلت في قراءة سياق يتضمن عشر
في حين كانـت مهمـة    ،ويطلب منه تعبئتها بالمكان المناسب في السياق ،مفردات) 10(

ة عشر جمل ذات معنى، على أن تتضمن كل منـها  كتاب ،الطلبة في اموعة التجريبية الثالثة
وبعد الانتهاء من المهمة تم فحص قدرة  ،التي تم إعطاؤها للطلبة ،إحدى المفردات المستهدفة

 ـأشارت النتائج إلى أن أكثـر الطر  ،الطلبة على الاحتفاظ بمعاني المفردات غير المعروفة ق ائ
دة المستهدفة، تليها طريقـة تعبئـة بعـض    فعالية في الاحتفاظ هي الكتابة الإنشائية بالمفر

ق فعالية هي طريقة الاستيعاب القرائي للسياق ائالفراغات بالمفردة المستهدفة، وأقل هذه الطر
كما أشارت نتائج الدراسة إلى وجود أثر سلبي  ،الذي يتضمن بعض المفردات غير المعروفة
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  .ردات غير المعروفةالمستوى الحرفي يعزى إلى المفعلى في الاستيعاب القرائي 

دراسة دف إلى تقصي أثر المفردات غير المعروفة ) Ronald,2001,p.2-8(وأجرى رونالد 
طالباً جامعياً في السنة الأولى والثانية ) 82(تكونت عينة الدراسة من  ،في الاستيعاب القرائي

جريبية الأولى تمَّ في اموعة الت: في جامعـة هيروشيما، تم توزيعهم في مجموعتين تجريبيتين
 ،تحديد معاني المفردات غير المعروفة مسبقاً باستخدام المعجم، وعرضها على أفراد اموعة

في اموعة التجريبية الثانية لم يتم تحديد معاني المفردات غير المعروفة مسبقاً،  وأُعتمد على و
تصميم اختبـار اسـتيعاب   قام الباحث ب ،السياق لتحديد معاني تلك المفردات غير المعروفة

 ،قرائي يقيس قدرة المفحوصين على فهم المعاني، ثم طبق الاختبار على أفراد عينة الدراسـة 
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية في الاسـتيعاب القرائـي بـين    

  .اموعتين، لصالح مجموعة التعريف بالمعجم
      دراسة هدفت إلى تقصـي أثـر التركيـب    ) Nassaji,2003,p.261-276(وأجرى نساجي 

طالباً من الراشدين الذين يدرسون ) 60(والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى عينة مكونة من 
قُسم أفراد عينة الدراسة إلى مجمـوعتين تجـريبيتين؛ اشـتملت     ،اللغة الإنجليزية كلغة ثانية

المسـتوى  ) ESL(رة الذين أخفقوا في اختبار اموعة التجريبية الأولى على القراء الأقل مها
مهارة الـذين حصـلوا    كثرالمتقدم، فيما اشتملت اموعة التجريبية الثانية على القراء الأ

عرض على أفراد اموعتين التجـريبيتين نصـوص ذات   ). ESL(مستوى متقدم في اختبار 
أُعد  ،ومفردات معروفة ،ةكيب بسيطاونصوص ذات تر ،ومفردات غير معروفة ،تراكيب معقدة

والمفردات غـير   ،اختبار استيعاب قرائي لقياس استيعاب القراء للنصوص ذات التراكيب المعقدة
المعروفة، وأُعد اختبار استيعاب قرائي آخر لقياس استيعاب القراء للنصـوص ذات التراكيـب   

المعقد من عمليات التركيـب  أشارت نتائج الدراسة إلى أن المستوى . البسيطة والمفردات المعروفة
مهارة والقراء الأقل مهارة فيمـا   كثروالمعنى ساهم بشكل دال إحصائياً في التمييز بين القراء الأ

كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن معرفة القارئ بمعاني المفـردات   ،يتعلق في الاستيعاب القرائي
هذا العنصر يجب  وظيفةلأقل مهارة، وأن لدى القراء ا ،عنصر أساسي لعملية الاستيعاب القرائي

  .مهارة كثرلا يستهان به في الاستيعاب القرائي لدى القراء الأ أن
  تعقيب على الدراسات السابقة -7-1

دراسات أجنبيـة،  هابمجمل ايتضح من خلال استعراض الدراسات السابقة أ 
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  :ا يليبم اهويمكن تلخيص نتائج
 ؛أن الاسـتيعاب القرائـي يتـأثر بالتركيـب    أشارت نتائج الدراسات إلى  -أ 

فالاستيعاب القرائي للجمل والنصوص ذات التراكيب القاعدية البسيطة يفوق 
 .جملها ونصوصها على تراكيب معقدة التي تنطويالاستيعاب القرائي لتلك 

 (Abrahamsen & Shelton,1989; Hawas,1990; Gillon & Dodd,1995; Boland,1997; Nassaji,2003 
).   

أشارت نتائج الدراسات السابقة إلى أن الاستيعاب القرائي يتـأثر بـالمعنى،    -ب
فالاستيعاب القرائي للجمل والنصوص ذات المفردات المعروفة يفوق الاستيعاب 

  .مفردات غير معروفةالتي تنطوي على القرائي لتلك 
 ـ أى وفي ضوء غياب هذا الموضوع عن البحث التربوي في الوطن العربي ارت

في  والمعـنى   ،الباحث إجراء الدراسة الحالية من أجل التحقق من أثر التركيـب 
سيما أن معظم الدراسات التي تناولـت  ولا  ،الاستيعاب القرائي في اللغة العربية

  .أُجريت على اللغات الأجنبية فقط ينالمتغير هذين
  
  فرضيات الدراسة -8

  : تيةالآتنبثق عن أسئلة الدراسة الفرضيات الصفرية 
في الاستيعاب القرائي لـدى  ) 0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .1

 .طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى التركيب
في الاستيعاب القرائي لـدى  ) 0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .2

 .لمعنىطالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى ا
في الاستيعاب القرائي لـدى  ) 0.05مستوى  عند(ئياً لا توجد فروق دالة إحصا .3

 .)المعنى× التركيب( التفاعل الثنائي طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى
في الاستيعاب القرائي علـى  ) 0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .4

 .المستوى الحرفي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى التركيب
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في الاستيعاب القرائي علـى  ) 0.05مستوى  عند(جد فروق دالة إحصائياً لا تو .5

 .المعنىالمستوى الحرفي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى 
في الاستيعاب القرائي علـى  ) 0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .6

 عل الثنـائي التفا المستوى الحرفي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى
 .)المعنى × التركيب(

في الاستيعاب القرائي علـى  ) 0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .7
 .التركيب المستوى التفسيري لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى

في الاستيعاب القرائي علـى  )  0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .8
 .عنىالم طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى المستوى التفسيري لدى

في الاستيعاب القرائي علـى  )  0.05مستوى  عند(لا توجد فروق دالة إحصائياً  .9
التفاعل الثنائي  المستوى التفسيري لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى

 .)المعنى×  التركيب(
  الطريقة والإجراءات  -9
  ا تمع الدراسة وعينتهمج -9-1

 ،يتناول هذا الجزء وصفاً تمع الدراسة والعينة والأدوات المستخدمة في هذه الدراسـة 
كما يتضمن وصفاً لإجـراءات الدراسـة والمعالجـة     ،ق التحقق من صدقها وثبااائوطر

  :كما يلي الإحصائية التي استخدمت في تحليل النتائج
  مجتمع الدراسة -9-1-1

طالبات الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكوميـة   تكون مجتمع الدراسة من جميع
وقد تمَّ اعتماد . م 2003/2004السلط للعام الدراسي / التابعة لمديرية التربية والتعليم 

 ،التي تضم الواحدة منها، على الأقل، شعبتين للصف العاشر الأساسـي  ،المدارس الحكومية
شرط، بلغ عـدد الطالبـات فيهـا    لوقد وجد الباحث عشر مدارس للطالبات تفي ذا ا

  .طالبة) 836(
  مجتمع البحث وعينته -9-1-2

 ،من مجتمع الدراسـة %) 19(طالبةً، يمثلن ما نسبته ) 160(تكونت عينة الدراسة من 
حيث كانت الشعبة  العنقودية، حيث تمَّ اختيار أربعٍ من مدارس الإناث بالطريقة العشوائية
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  السلامة
  

  

  

 

 

   .العينة عشوائياً على مجموعات الدراسةأفراد  تثم وزع ،وحدة الاختيار
  

  منهج الدراسة وأدواتها -10
للإجابة عن أسئلة الدراسة، تمَّ إجراء تحليل التباين الثنائي اتبع الباحث المنهج التجريبي، و

علـى التصـميم   ) F(باستخدام الاختبار الإحصـائي  ) Way MANOVA-2( متعدد المتغيرات
  : هماينن مستقليمتغير ةثمباعتبار أن ) 2× 2(العاملي 

 :، وله مستويانالتركيب .1
  الفعل المبني للمجهول. الفعل المبني للمعلوم          ب. أ

  :، وله مستويانالمعنى .2
  المفردات غير المعروفة. المفردات المعروفة          ب. أ

قد اتبع هذا و. الحرفي والتفسيري: أما المتغير التابع فقد كان الاستيعاب القرائي بمستوييه
تحليل التباين الثنائي متعدد المتغيرات، بتحليل تباين ثنائي أحادي المتغيرات لفحـص أثـر   

  ).الحرفي والتفسيري( في كل مستوى من مستويات الاستيعاب القرائي  ،المتغيرين المستقلين
  

   أدوات الدراسة -11
  :الآتيةاحتوت الدراسة على الأدوات 

  النصوص -11-1
المقرر على طالبات الصـف العاشـر    »اللغة العربية«طلاع على نصوص كتاب لابعد ا

الأساسي، تمَّ اختيار نصين قصصيين غنيين بالمفردات غير المعروفة والتراكيب المبنية للمعلوم 
  : على النصين الآتيةالتعديلات  أجريت، ثم »عز الأمانة«و »الضحك في آخر الليل«: وهما

الأفعال المبنية للمجهول إلى أفعال مبنية للمعلوم بحيث  حولت: كيبتعديل في التر -أ 
الأفعال المبنية للمعلوم التي  تتحولصبح النص خالياً من الأفعال المبنية للمجهول، وأ

النص إلى  تحولبحيث  ،أخذت مفعولاً به صريحاً أو مقدراً إلى أفعالٍ مبنية للمجهول
  .للمجهول نص آخر غني بالأفعال المبنية 
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ل المفردات غير المعروفة إلى مفردات معروفة، بحيث تحو حولت :تعديل في المعنى -ب 

  .النص إلى نص آخر خالٍ من المفردات غير المعروفة 
طالبـات الصـف العاشـر     لدى وللتأكُّد من أن هذه المفردات غير معروفة 

طالبات الصف العاشـر  بين من عشوائياً ختياراً طالبةً ا) 40( اختيارالأساسي، تمَّ 
الأساسي، من غير عينة الدراسة، وبعد تحديد قائمة المفردات غير المعروفة عرِضت 

رِف معناهااستثنيت ثم  ،المفردات غير  المعروفة، بعد تحديدها عليهنكل مفردة ع، 
على عشرين معلمة من معلمات اللغة العربية للصـف   نفسهاعرِضت القائمة  كما

مـن  جل حذف أية مفردة من القائمة يعتقدن أا معروفة أمن  ،الأساسي العاشر
  . هذا الخصوصفي طالبات الصف العاشر الأساسي، وقد أُخذ بملاحظان 

الأفعال المبنية للمعلوم التي أخذت  حولت: إجراء تعديل في التركيب والمعنى معاً -ج 
المفـردات غـير    حولـت و ،مجهولمفعولاً به صريحاً أو مقدراً إلى أفعالٍ مبنية لل

المعروفة إلى مفردات معروفة، بحيث تحول النص إلى نص آخر خالٍ من المفـردات  
  .غني بالأفعال المبنية للمجهولو ،غير المعروفة

أربعة نصوص جديـدة   الآن أصبح لدينابعد إجراء هذه التعديلات في التركيب والمعنى، 
وقد جاءت النصوص الأربعة علـى   ،تماماً في الأفكار مختلفة في التركيب والمعنى، ومتشاة

  :الآتيالنحو 
 .تراكيبه مبنية للمعلوم، ومفرداته غير معروفة: النص الأول .1
 .تراكيبه مبنية للمجهول، ومفرداته غير معروفة: النص الثاني .2
 .تراكيبه مبنية للمعلوم، ومفرداته معروفة: النص الثالث .3
 .مجهول، ومفرداته معروفةتراكيبه مبنية لل: النص الرابع .4

عشرة من المحكمين المتخصصين في اللغـة  وللتأكُّد من صدق النصوص، تمَّ عرضها على 
حيث طلب إليهم إبداء آرائهم حول التعديلات التي أُجريت على التركيب والمعنى،  العربية،

ة في ضوء التعديلات المناسبأجريت وقد  ،وطلب منهم إجراء التعديلات التي يروا مناسبة
وتجدر الإشارة إلى أن نسبة الاتفاق بين المحكمين كانت  ،ما أبداه المحكمون من ملاحظات

بخصوص التعـديل الـذي   % 90بخصوص التعديل الذي أحدث في التركيب و% 100
  .أحدث في المعنى
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  اختبار الاستيعاب القرائي -11-2
دالحرفي والتفسيري لدى طالبـات   :هذا الاختبار لقياس الاستيعاب القرائي بمستوييه أُع

        سؤالاً مـن نـوع الاختيـار مـن     ينتكون من خمسة وخمسو ،الصف العاشر الأساسي
ن سؤالاً تقيس الاستيعاب القرائي يثمانية وعشرتضم  مجموعتين؛ أولاهماوزعت على  ،متعدد

ئـي علـى   ن سؤالاً تقيس الاسـتيعاب القرا يوسبعةٌ وعشروثانيهما  ؛على المستوى الحرفي
  . المستوى التفسيري

تقيس قدرة القـارئ  ل ،وقد أُعدت أسئلة اختبار الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي
أُعدت أسـئلة اختبـار    في حين ،على ذكر الأفكار الرئيسة والتفصيلات الهامة وتلخيصها

قات بين تقيس قدرة القارئ على إدراك العلال ،الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري
  . والتنبؤ بالنتائج المتوقعة ،الأسباب والنتائج والتوصل إلى استنتاجات

  صدق الاختبار -11-3
على عشرة من ) مرفقة بالنصوص(تمَّ التوصل إلى دلالات صدق الاختبار بعرض الأسئلة 

طُلب إلى كل منـهم   وقدوالقياس والتقويم،  ،المحكمين المتخصصين في علم النفس التربوي
  :م علىالحك
  ).تطبيقي حرفي، تفسيري،( مستوى الاستيعاب القرائي الذي يصنف ضمنه كل سؤال  -
  . إبداء أية ملاحظات أخرى مناسبة -

 اعتمـد التعديلات المناسبة في ضوء ما أبداه المحكمون من ملاحظات، حيث  ثم أجريت
فسـيري،  الحـرفي، الت ( تصنيف كل سؤال ضمن واحد من مستويات الاستيعاب القرائي

وتجـدر  ، فما فوق% 95بعد الحصول على نسبة اتفاق بين المحكمين تصل إلى ) التطبيقي
  .من الأسئلة% 93بخصوص % 100الإشارة إلى أن نسبة الاتفاق بين المحكمين كانت 

  ثبات الاختبار -11-4
تمَّ التأكد من ثبات الاختبار من خـلال اسـتخراج معامـل الثبـات باسـتخدام       

أُعيد تطبيق الاختبار علـى عينـة عشـوائية مـن      فقدار وإعادة الاختبار، طريقة الاختب
طالبات الصف العاشر الأساسي من خـارج عينـة الدراسـة، مكونـة مـن أربعـين       
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طالبة، بعد مـرور أسـبوعين،  حيـث بلغـت قيمـة معامـل الاسـتقرار لاختبـار         

 ـ    )0.83( ككـل  الاستيعاب القرائـي  ار ، وبلغـت قيمـة معامـل الاسـتقرار لاختب
، وعلـى المسـتوى التفسـيري    )0.81(الاستيعاب القرائي علـى المسـتوى الحـرفي    

تمَّ حساب معامل الثبات باسـتخدام طريقـة التجزئـة النصـفية، حيـث      و ،)0.84(
فقـرات اختبـار الاسـتيعاب     بخصـوص حسب معامل الارتباط بـين أداء الطالبـات   

فقـرات الـتي تحمـل أرقامـاً     وبين أدائهـن علـى ال   ،القرائي التي تحمل أرقاماً فردية
بـيرمان (معامل الاتساق الداخلي للاختبار ككل بعـد تصـحيحه بمعادلـة    زوجية، وبلغ   -  س

  .القيمتان مناسبتين لأغراض الدراسة وقد اعتبرت هاتان). 0.81براون 
  

  إجراءات الدراسة -12
طالبـة،   قُسِم أفراد عينة الدراسة عشوائياً إلى أربع مجموعات، تضم كل منها أربعـين 

وتمَّ التعامل مـع كـل   . وذلك من خلال توزيع النصوص المختلفة عشوائياً على الطالبات
  :الآتيمجموعة من اموعات الأربعة على النحو 

 .عرِض عليها النصان بتراكيب مبنية للمعلوم ومفردات غير معروفة :اموعة الأولى •
 .نية للمجهول ومفردات غير معروفةعرِض عليها النصان بتراكيب مب :اموعة الثانية •
ومفـردات معروفـة    ،عرِض عليها النصان بتراكيب مبنية للمعلـوم  :اموعة الثالثة •

 .القصصي وبالأسلوب
معروفـة   ومفردات ،عرِض عليها النصان بتراكيب مبنية للمجهول :اموعة الرابعة •

 .وبالأسلوب القصصي
  التصحيح -12-1

الاختبار أشرنا إلى أن الإجابة النموذجية المعد لهذا الغرض، وقد صححت الإجابات وفق مفتاح 
ثمانيةٌ وعشرون سؤالاً : الآتيمن سبعين سؤالاً من نوع الاختيار من متعدد وزعت على النحو تكون 

وقد كان لكل سؤال . تقيس الاستيعاب الحرفي، وسبعةٌ وعشرون سؤالاً تقيس الاستيعاب التفسيري
 »صفر«لكل إجابة صحيحة، و »درجة«وقد رصدت  ،واحد فقط منها صحيح أربعة بدائل، بديل

اختبار الاستيعاب القرائي على المستوى  فيدرجة كل طالبة تراوحت وذا . أًخطكانت لكل إجابة 
اختبار الاستيعاب القرائي علـى   فيدرجة كل طالبة  وتراوحت ،درجة) 28(الحرفي من صفر إلى 
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درجة كل طالبـة علـى اختبـار     كما تراوحتدرجة، ) 27(إلى  المستوى التفسيري من صفر
  .درجة) 55(الاستيعاب القرائي من صفر إلى 

     
  التعريفات الإجرائية -13

  :الآتيةيحتوي البحث على المصطلحات 
 اًمحصلة ما يستوعبه القارئ ويستنتجه من معرفة وحقائق استناد«: الاستيعاب القرائي -

ويقاس بالعلامة التي يحصـل عليهـا    ،)1992التل ومقدادي،( »ةإلى خلفيته المعرفي
  .الطالب على الاختبار الذي أعده الباحث لهذه الغاية

  .في الدراسة الحالية المستوى الحرفي والتفسيري: مستويات الاستيعاب القرائي -
يقاس بالعلامة التي يحصل عليها الطالب على الفقرات التي تقـيس  : المستوى الحرفي -

  .ة والتفصيلات الهامة وتلخيصهاالمفحوص على ذكر الأفكار الرئيس قدرة
يقاس بالعلامة التي يحصل عليها الطالب على الفقرات التي تقيس : المستوى التفسيري - 

  .قدرة المفحوص على إدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج والتنبؤ بالنتائج المتوقعة 
             في الدراسـة وجملـة داخـل الـنص،    يعـني التركيـب القاعـدي لل   : التركيب -

  ) . الفعل المبني للمجهول والفعل المبني للمعلوم: (الحالية
عروفـة  المفردات الم( :في الدراسة الحالية وهويعني معنى المفردات داخل النص : المعنى -

  ).عروفة المفردات غير المو
   

  عرض النتائج وتحليلها -14
صيلياً للنتائج التي أسفرت عنها الدراسة، ولتسهيل عـرض  يتضمن هذا الجزء عرضاً تف

  .النتائج تم تقسيمها إلى ثلاثة أجزاء في ضوء أسئلة الدراسة
 ـ« :النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول -14-1 فـروق في   توجـد ل ه

الاستيعاب القرائي للنصوص المعروضة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعـزى إلى  
   .»لتركيب والمعنى والتفاعل بينهما؟كل من ا

للإجابة عن هذا السؤال، حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
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الطالبات على اختبار الاستيعاب القرائي وفق متغيري التركيب والمعنى، كما في الجدول 

  ). 1(رقم 
  ) 1( جدول رقم 

  ة لدرجات الطالبات على اختبار الاستيعاب القرائي مصنفة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري
  وفقاً لمتغيري التركيب والمعنى

 المتغيــــــــــر المتوسط المعياري الانحراف
 مبني للمعلوم 38.97  5.68

 مبني للمجهول 37.96  4.97  التركيب
 مفردات معروفة 39.72  5.23  المعنى مفردات غير معروفة 37.21  5.20
 مفردات غير معروفة 36.85  5.31

  التركيب  مبني للمعلوم
×  

  المعنى

  مفردات معروفة 39.07  5.88
 مفردات غير معروفة 37.57  5.12

  مفردات معروفة 40.37  4.46  مبني للمجهول

، أن متوسط درجات الاستيعاب القرائي للطالبات اللّواتي تعرضن )1(يتضح من الجدول رقم 
يفوق متوسط درجات الاستيعاب القرائـي  ) 38.97(تراكيب المبنية للمعلوم للنصوص ذات ال

  ).37.96(لأولئك اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمجهول 
أن متوسط درجات الاستيعاب القرائي للطالبـات اللّـواتي   ) 1(ويتضح من الجدول رقم  

يفوق متوسط درجات الاستيعاب القرائي ) 39.72(تعرضن للنصوص ذات المفردات المعروفة 
  ). 37.21(لأولئك اللّواتي تعرضن للنصوص ذات المفردات غير المعروفة 

ولفحص ما إذا كانت هذه الفروق في الاستيعاب القرائي دالة إحصائياً، أُجري تحليل  
) 2×2(على التصـميم العـاملي   ) Way MANOVA -2(التباين الثنائي متعدد المتغيرات 

الفعل المـبني للمعلـوم والفعـل المـبني     (باعتبار التركيب متغيراً مستقلاً وله مستويان 
والمفـردات غـير    ،المفردات المعروفة(والمعنى متغيراً مستقلاً وله مستويان  ،)للمجهول

هذا . الحرفي والتفسيري: أما المتغير التابع فقد كان الاستيعاب القرائي بمستوييه). المعروفة
  .نتائج التحليل) 2(دول رقم ويبين الج

   
  )2(جدول رقم 

  الحرفي والتفسيري: نتائج تحليل التباين الثنائي متعدد المتغيرات لأثر التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي بمستوييه



عماد  ..……………………..... أثر التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

  السلامة
  

  

  

 

 

مستوى 
  الدلالة

درجات حرية 
  الخطأ

درجات الحرية 
  الفرضية

قيمة ف 
  الحقيقية

قيمة
ولكس 
 لامبدا

  

  التركيب 0.760 16.239 3.0 154.0  0.000
  المعنى 0.901 5.658 3 154  0.001
 المعنى× التركيب  0.979 1.090 3 154  0.355

وجـود أثـر دال إحصـائياً للتركيـب في     ) 2(يتضح مـن الجـدول رقـم      
وهـي دالـة إحصـائيا عنـد     ) 16.239(الاستيعاب القرائي، فقد كانت قيمة ف 

فـروق ذات دلالـة إحصـائية في    وهـذا يعـني وجـود    ). 0.05=  ∝(مستوى 
 ،الاستيعاب القرائي للنصوص المعروضة، لدى طالبـات الصـف العاشـر الأساسـي    

تعزى للتركيب، لصالح الطالبات اللّواتي تعرضـن للنصـوص ذات التراكيـب المبنيـة     
 نفي حين بلـغ متوسـط درجـات    ). 28.97(للمعلوم، حيث بلغ متوسط درجا

) 37.96(ن للنصـوص ذات التراكيـب المبنيـة للمجهـول     الطالبات اللّواتي تعرض
لا «الفرضـية الأولى للدراسـة    كانـت عليـه،  و ).1(كما هو مبين في الجدول رقم 

توجد فروق دالة إحصائياً في الاستيعاب القرائـي لـدى طالبـات الصـف العاشـر      
   .فرضية مرفوضة »الأساسي تعزى إلى التركيب
د أثر دال إحصائياً للمعنى في الاستيعاب القرائـي،  وجو) 2(ويتبين من الجدول رقم 

وهـذا  ). 0.05=  ∝(وهي دالة إحصائيا عند مستوى ) 5.658(فقد كانت قيمة ف 
يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستيعاب القرائي للنصوص المعروضة، لـدى  

عرضن للنصوص طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى للمعنى، لصالح الطالبات اللّواتي ت
 نفي حين بلغ متوسـط  ). 39.72(ذات المفردات المعروفة، حيث بلغ متوسط درجا

كما ) 37.21(درجات الطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات المفردات غير المعروفة 
لا توجد فـروق  «الفرضية الثانية للدراسة  كانتعليه، و ).1(هو مبين في الجدول رقم 

في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسـي تعـزى إلى    دالة إحصائياً
   .فرضية مرفوضة »المعنى
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         لتفاعـل الثنـائي  ل عدم وجود أثر دال إحصـائياً ) 2(كما يتضح من الجدول رقم 

لا "الفرضية الثالثة للدراسـة   كانتعليه، و .في الاستيعاب القرائي) المعنى × التركيب (
دالة إحصائياً في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسـي   توجد فروق

  .فرضية مقبولة" )المعنى ×التركيب(التفاعل الثنائي تعزى 
   النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني -14-2

فروق في الاستيعاب على المستوى الحرفي للنصـوص المعروضـة لـدى     توجدهل «
   .»الأساسي تعزى إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينهما؟طالبات الصف العاشر 

 ،والانحرافـات المعياريـة   ،للإجابة عن هذا السؤال، حسبت المتوسطات الحسـابية 
وفقاً لمتغيرات التركيب  ،على المستوى الحرفي ،لدرجات الطالبات على اختبار الاستيعاب

  ).3(والمعنى، كما في الجدول رقم 



عماد  ..……………………..... أثر التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

  السلامة
  

  

  

 

 

  )3(جدول رقم 
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات على اختبار الاستيعاب القرائي 

  على المستوى الحرفي مصنفة وفقاً لمتغيري التركيب والمعنى
 المتغيــــــــــر المتوسط المعياري الانحراف

 مبني للمعلوم 21.12  2.58
 مبني للمجهول 19.28  3.01  التركيب

 مفردات معروفة 20.93  3.27  المعنى مفردات غير معروفة 19.47  2.38
 مفردات غير معروفة 20.40  2.38

  التركيب  مبني للمعلوم
×  

  المعنى
  مفردات معروفة 21.85  2.60
 مفردات غير معروفة 18.55  2.02

  مفردات معروفة 20.02  3.63  مبني للمجهول

  
ات الاستيعاب القرائي على المسـتوى  أن متوسط درج) 3(يتضح من الجدول رقم 

يزيد ) 21.12(الحرفي للطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمعلوم 
قليلاً على متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي لأولئـك اللّـواتي   

  ). 19.28(تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمجهول 
أن متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المسـتوى  ) 3(الجدول رقم ويتبين من  

يزيد قليلاً ) 20.93(الحرفي للطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات المفردات المعروفة 
على متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي لأولئك اللّواتي تعرضـن  

  ). 19.47(للنصوص ذات المفردات غير المعروفة 
ولفحص ما إذا كانت هذه الفروق في الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي دالة  

على التصميم ) Way ANOVA -2(إحصائياً، أُجري تحليل التباين الثنائي أحادي المتغيرات 
الفعل المـبني للمعلـوم   (باعتبار التركيب متغيراً مستقلاً وله مستويان ) 2×2(العاملي 

المفـردات المعروفـة   ( وله مسـتويان  ،والمعنى متغيراً مستقلاً ،)للمجهولوالفعل المبني 
أما المتغير التابع فقد كان الاستيعاب القرائي علـى المسـتوى    ،)والمفردات غير المعروفة

  .نتائج التحليل) 4(هذا ويبين الجدول رقم  ،الحرفي
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  )4(جدول رقم 

  درجات الطالبات على اختبار الاستيعاب القرائي  نتائج تحليل التباين الثلاثي للفروق بين متوسطات
  على المستوى الحرفي

مستوى 
متوسط  قيمة ف   الدلالة

 المربعات
درجات
 الحرية

مجموع
  مصادر التباين المربعات

  التركيب 135.056 1 135.056 18.138  0.000
  المعنى 85.556 1 85.556 11.490  0.001
 المعنى×  التركيب 0.006 1 0.006 0.001  0.977

  الخطأ 1161.575 156 7.446 --  --

  الكلي 1382.194 159 -- --  --

وجود أثر دال إحصائياً للتركيب في الاستيعاب القرائي ) 4(يتضح من الجدول رقم 
وهي دالـة إحصـائيا عنـد    ) 135.056(على المستوى الحرفي، فقد كانت قيمة ف 

دلالة إحصـائية في الاسـتيعاب    وهذا يعني وجود فروق ذات ،)0.05=  ∝( مستوى
القرائي على المستوى الحرفي للنصوص المعروضة، لدى طالبات الصف العاشر الأساسـي  
تعزى للتركيب، لصالح الطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمعلوم، 

 ناتي في حين بلغ متوسط درجات الطالبات اللّـو  ،)21.12(حيث بلغ متوسط درجا
كما هو مبين في الجـدول  ) 19.28(تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمجهول 

لا توجد فروق دالـة إحصـائياً في   «الفرضية الرابعة للدراسة  كانتعليه، و ،)3(رقم 
لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى  على المستوى الحرفي الاستيعاب القرائي

  .فرضية مرفوضة »لتركيبا
وجود أثر دال إحصائياً للمعنى في الاستيعاب القرائي ) 4(كما يتبين من الجدول رقم 

 وهي دالة إحصائيا عند مستوى) 11.490(على المستوى الحرفي، فقد كانت قيمة ف 
وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستيعاب القرائي على  ،)0.05=  ∝(

، لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى للمعنى، المستوى الحرفي للنصوص المعروضة
لصالح الطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات المفردات المعروفة، حيث بلـغ متوسـط   

 نضن للنصـوص   ،)20.93(درجافي حين بلغ متوسط درجات الطالبات اللّواتي تعر
عليـه،  و ،)3(رقـم  كما هو مبين في الجدول ) 19.47(ذات المفردات غير المعروفة 



عماد  ..……………………..... أثر التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

  السلامة
  

  

  

 

 

 لا توجد فروق دالة إحصائياً في الاستيعاب القرائـي «الفرضية الخامسة للدراسة  كانت
فرضـية   »لمعـنى لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى ا على المستوى الحرفي

  .مرفوضة
         لتفاعـل الثنـائي  ل عدم وجود أثر دال إحصـائياً ) 4(كما يتضح من الجدول رقم 

الفرضـية   كانتعليه، و. في الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي) المعنى× لتركيب ا(
علـى المسـتوى    لا توجد فروق دالة إحصائياً في الاستيعاب القرائي«السادسة للدراسة 

 »)المعنى×لتركيبا( التفاعل الثنائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الحرفي
    .فرضية مقبولة

فـروق في   توجدهل « النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث -14-3
الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري للنصوص المعروضة لدى طالبـات الصـف   

   .»العاشر الأساسي تعزى إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينهما؟
 ـ ،للإجابة عن هذا السؤال، حسبت المتوسطات الحسـابية   ،ات المعياريـة والانحراف

وفقاً لمتغيرات  ،لدرجات الطالبات على اختبار الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري
  ).5(والمعنى، كما هو مبين في الجدول رقم  التركيب

  
  )5(جدول رقم 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات على اختبار الاستيعاب القرائي على المستوى 
  التفسيري مصنفة وفقاً لمتغيرات التركيب والمعنى

 المتغيــــــــــر المتوسط المعياري الانحراف
 مبني للمعلوم 19.78  1.66

 مبني للمجهول 17.70  2.50  التركيب
 مفردات معروفة 18.96  2.60  المعنى مفردات غير معروفة 18.52  2.09
 مفردات غير معروفة 19.30  1.53

  التركيب  ممبني للمعلو
×  

  المعنى
  مفردات معروفة 20.27  1.66
 مفردات غير معروفة 17.75  2.29

  مفردات معروفة 17.65  2.72  مبني للمجهول

أن متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المسـتوى  ) 5(يتضح من الجدول رقم 
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) 19.78(علـوم  التفسيري للطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للم

لأولئـك   ،يزيد قليلاً على متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري
  ). 17.70(اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمجهول 

أن متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المسـتوى  ) 5(ويتبين من الجدول رقم  
يزيـد  ) 18.96(للنصوص ذات المفردات المعروفة  التفسيري للطالبات اللّواتي تعرضن

لأولئـك اللّـواتي    ،على متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المستوى التفسـيري 
  ). 18.52(تعرضن للنصوص ذات المفردات غير المعروفة 

ولفحص ما إذا كانت هذه الفروق في الاستيعاب القرائي على المستوى التفسـيري   
علـى  ) Way ANOVA - 2(ري تحليل التباين الثلاثي أحادي المتغيرات دالة إحصائياً، أُج
الفعـل المـبني   (باعتبار التركيب متغيراً مستقلاً وله مستويان ) 2×2(التصميم العاملي 

المفردات المعروفة (له مستويان و والمعنى متغيراً مستقلاً ،)للمعلوم والفعل المبني للمجهول
المتغير التابع فقد كان الاستيعاب القرائي علـى المسـتوى    أما ،)والمفردات غير المعروفة

  .نتائج التحليل) 6(هذا ويبين الجدول رقم . التفسيري
  

  )6(جدول رقم 
  نتائج تحليل التباين الثلاثي للفروق بين متوسطات درجات الطالبات على اختبار  الاستيعاب القرائي 

  على المستوى التفسيري
مستوى 
وسطمت  قيمة ف   الدلالة

 المربعات
درجات
 الحرية

مجموع
  مصادر التباين المربعات

  التركيب 174.30 1 174.30 39.126  0.000
  المعنى 7.656 1 7.656 1.719  0.192
 المعنى× التركيب  11.556 1 11.556 2.594  0.109

  الخطأ 694.975 165 4.455 --  --

  الكلي 888.494 159 -- --  --

وجود أثر دال إحصائياً للتركيب في الاستيعاب القرائي ) 6(يتضح من الجدول رقم 
وهي دالة إحصـائيا عنـد   ) 174.30(على المستوى التفسيري، فقد كانت قيمة ف 

وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصـائية في الاسـتيعاب   ). 0.05=  ∝( مستوى



عماد  ..……………………..... أثر التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

  السلامة
  

  

  

 

 

اشـر  القرائي على المستوى التفسيري للنصوص المعروضة، لدى طالبـات الصـف الع  
الأساسي تعزى للتركيب، لصالح الطالبات اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية 

 نفي حين بلغ متوسط درجات الطالبات ). 19.78(للمعلوم، حيث بلغ متوسط درجا
كما هو مبـين في  ) 17.70(اللّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمجهول 

لا توجـد فـروق دالـة    «الفرضية السابعة للدراسة  كانتعليه، و ،)5(الجدول رقم 
لدى طالبات الصـف العاشـر    على المستوى التفسيري إحصائياً في الاستيعاب القرائي

  .فرضية مرفوضة »لتركيبالأساسي تعزى إلى ا
في الاسـتيعاب   وجود أثر دال إحصائياً للمعـنى  عدم )6(ويتبين من الجدول رقم  

لا توجد فروق «الفرضية الثامنة للدراسة  كانتعليه، و ،توى التفسيريالقرائي على المس
لدى طالبات الصف العاشر  على المستوى التفسيري دالة إحصائياً في الاستيعاب القرائي

  .فرضية مقبولة »لمعنىالأساسي تعزى إلى ا
 ×بالتركي( للتفاعل الثنائي وجود أثر دال إحصائياً عدم )6(ويتبين من الجدول رقم 

 ـو ،في الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري )المعنى ن الفرضـية التاسـعة   إعليه، ف
 على المستوى التفسـيري  لا توجد فروق دالة إحصائياً في الاستيعاب القرائي«للدراسة 

 »)لمعـنى ا×التركيـب (التفاعل الثنائي  لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى
  .فرضية مقبولة

  
  شة النتائجناقم -15

يتناول هذا الجزء مناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، وأهـم المقترحـات   
   .ذات العلاقة بالنتائج، وسيتم تقسيم هذا الجزء إلى أربعة أقسام في ضوء أسئلة الدراسة

فـروق في   توجدهل « مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول -15-1
نصوص المعروضة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي تعزى إلى لل الاستيعاب القرائي

   .»؟كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينهم
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كشفت نتائج الدراسة الحالية وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستيعاب القرائي 
لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، تعزى إلى التركيب؛ إذ تبين أن متوسط درجات 

قرائي للطالبات اللَّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمعلوم يفوق الاستيعاب ال
لأولئك اللَّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيـب   ،متوسط درجات الاستيعاب القرائي

  . المبنية للمجهول
عليه في حال  ،ويمكن تفسير تفوق الاستيعاب القرائي في حال التراكيب المبنية للمعلوم

المبنية للمجهول، بأن التراكيب المبنية للمعلوم لا تترك فراغـاً معرفيـاً لـدى     التراكيب
فالوقت والجهد اللذان يصرفان في البحـث عـن    ،القارئ ؛ لأن الفاعل يكون معلوماً

الفاعل في حال التراكيب المبنية للمجهول يوفرهما القارئ في حـال التراكيـب المبنيـة    
تتبع الأفكار وفهم  ومن ثَمرئ على التركيز في المقروء للمعلوم، وهذا بدوره يساعد القا

أمـا في   ،معنى المقروء وإدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج والتوصل إلى استنتاجات
ن غياب الفاعل يترك فراغاً معرفيـاً لـدى القـارئ    إحال التراكيب المبنية للمجهول، ف

ي يدفعه نحو ملء ذلك الفراغ من خـلال  فتصبح الصورة المعرفية لديه ناقصة، الأمر الذ
البحث عن الفاعل اهول، وهذا بدوره يصرف اهتمام القارئ عن تتبع الأفكار والمعاني 
وعن إدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج والتوصل إلى استنتاجات، الأمر الذي يؤدي 

  .إلى قصور في الأداء على اختبار الاستيعاب القرائي
) Abrahamsen & Shelton,1989( لنتيجة مع نتائج دراسة أبراهامسن وشلتونوتتفق هذه ا

في حـال  التي كشفت تفوق الاستيعاب القرائي في حال التراكيب المبنية للمعلـوم عليـه   
) Gillon & Dodd,1995(كما تتفق مع نتائج دراسة جيلـون ودود   ،التراكيب المبنية للمجهول

القرائي بعد تدرب القارئ على إدراك التراكيب القاعدية  التي أشارت إلى تحسن الاستيعاب
) Boland,1997(كما تتفق مع نتائج دراسـة بولانـد    ،عقدة كالتراكيب المبنية للمجهولالم

اللّتين أشارتا إلى ضعف الاستيعاب القرائي عندما تكـون  ) Nassaji,2003(ودراسة نساجي 
  .التراكيب القاعدية معقدة
الدراسة الحالية وجود فروق ذات دلالة إحصـائية في الاسـتيعاب   كما كشفت نتائج 

القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، تعزى إلى المعنى؛ إذ تبين أن متوسط درجات 
الاستيعاب القرائي للطالبات اللَّواتي تعرضن للنصوص ذات المفردات المعروفة يفوق متوسط 
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  . واتي تعرضن للنصوص ذات المفردات غير المعروفةدرجات الاستيعاب القرائي لأولئك اللَّ
ويمكن تفسير تفوق الاستيعاب القرائي في حال المفردات المعروفـة عليـه في حـال     

بأن المعرفة بمعاني مفردات النص تزيد من تمّكن القارئ من المقـروء   المفردات غير المعروفة،
يزداد  ومن ثَمن دافعيته نحو قراءة النص، وهذا بدوره يزيد من ثقته بقدراته وم، والتصاقه به

الأمر الذي يزيد من قدرته على تتبع وفهـم   ،اهتمامه بالمقروء، فيصبح أكثر انتباهاً وتركيزاً
  .أفكار المقروء وإدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج والتوصل إلى استنتاجات

ث عن معنى المفردات غـير  كذلك فإن الوقت والجهد اللذين يصرفهما القارئ في البح
المعروفة من خلال السياق، يوفرهما في حال النصوص ذات المفردات المعروفة  ويصرفهما في 

. تتبع وفهم الأفكار والتوصل إلى استنتاجات مناسـبة  ومن ثَمالتمعن والتركيز في المقروء، 
وجهده في البحـث   أما في حال عدم معرفة القارئ بمعاني مفردات النص فإنه يصرف وقته

وقد لا يسعفه السياق في تحديد معانيها، خاصةً عندما يكون  ،عن معانيها من خلال السياق
النص زاخراً بالمفردات غير المعروفة أو عندما يكون السياق غير موضح لمعاني تلك المفردات 

حالة من  جِديووهذا بدوره  ،يسود النص حالة من الغموض والتعقيد من ثَمو ،غير المعروفة
 مما ،نص، فيصبح أقل انتباهاً وتركيزاًالإحباط والتوتر لدى القارئ، فتقلّ دافعيته نحو قراءة ال

 ،وإدراك العلاقات بين الأسباب والنتـائج  هاوفهميحد من قدرته على تتبع الأفكار والمعاني 
بار الاسـتيعاب  والتوصل إلى استنتاجات، الأمر الذي يؤدي إلى قصور في الأداء على اخت

  .القرائي
) McDaniel & Pressley,1989(وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة ماكدانيال وبريسـلي   

التي كشـفت  ) Tomas & Allen,1991(ودراسة توماس وألن ) Hawas,1990(ودراسة حواس 
جميعها تفوق الاستيعاب القرائي في حال المفردات المعروفة عليه في حال المفـردات غـير   

الـتي كشـفت   ) Gillon & Dodd,1995جيلون ودود (وتتفق أيضاً مع نتيجة دراسة  ،المعروفة
كما تتفق مع نتائج  ،لإدراك معاني المفردات في الاستيعاب القرائي ؛وجود أثر دال إحصائياً
ودراسـة  ) Boland,1997(ودراسة بولانـد  ) Senechal et al,1995(ه ئدراسة سينيجال وزملا

التي أشارت جميعها إلى أهمية معرفة القارئ بمعـاني المفـردات في   ) Nassaji,2003(نساجي 
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 في حين تختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسـة أبراهامسـن وشـلتون   . الاستيعاب القرائي

)Abrahamsen & Shelton,1989 ( التي كشفت عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستيعاب
  .القرائي تعزى إلى المعنى

فـروق في   توجـد هـل  « :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني -15-2
الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي للنصوص المعروضة لدى طالبات الصف العاشر 

   .»الأساسي تعزى إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينها؟
اب القرائي كشفت نتائج الدراسة الحالية وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستيع

على المستوى الحرفي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، تعزى إلى التركيب؛ إذ تبين 
أن متوسط درجات الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي للطالبات اللَّواتي تعرضـن  

يفوق متوسط درجات الاستيعاب القرائي على  ،للنصوص ذات التراكيب المبنية للمعلوم
وقـد   ، لأولئك اللَّواتي تعرضن للنصوص ذات التراكيب المبنية للمجهولالمستوى الحرفي

يعزى ذلك إلى طبيعة ما يتطلبه الاستيعاب القرائي على المستوى الحـرفي مـن تـذكر    
فعندما يسود النص التراكيب المبنية للمجهول فـإن   ،للأفكار العامة والتفصيلات الهامة

القارئ نحو تقدير الفاعل اهول، محاولاً بـذلك  المفعول به ينوب عن الفاعل، فينصرف 
وقد يفشل القارئ في معرفة الفاعل، وهذا  ،تحديد بعض الأفكار وفهم بعض التفصيلات

يـؤدي  مما يحد من قدرة القارئ على الإحاطة بجميع الأفكار العامة والتفصيلات الهامة، 
  . لمستوى الحرفيإلى قصور في الأداء على اختبار الاستيعاب القرائي على ا

أما في حال التراكيب المبنية للمعلوم، فإن الفاعل يكون معلوماً، وهذا يسهل علـى  
لذلك فإن التراكيب المبنية للمعلوم و ،القارئ الإحاطة بجميع الأفكار العامة والتفصيلات الهامة

وهذا يجعل عملية تعامله مع المقروء،  عندعل القارئ أقل توتراً وتجتجعل المقروء أكثر وضوحاً، 
  . تتبع الأفكار العامة وفهم التفصيلات الدقيقة وتذكرها أمراً يسيراً على القارئ

وكشفت نتائج الدراسة الحالية وجود فروق ذات دلالة إحصـائية في الاسـتيعاب   
القرائي على المستوى الحرفي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، تعزى إلى المعنى؛ إذ 

درجات الاستيعاب القرائي على المستوى الحـرفي للطالبـات اللَّـواتي     تبين أن متوسط
تعرضن للنصوص ذات المفردات المعروفة يفوق متوسط درجات الاستيعاب القرائي على 



عماد  ..……………………..... أثر التركيب والمعنى في الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

  السلامة
  

  

  

 

 

وقد يعزى  ،المستوى الحرفي لأولئك اللَّواتي تعرضن للنصوص ذات المفردات غير المعروفة
مفردات النص تجعل المقروء تسوده حالـة مـن    ذلك إلى أن عدم معرفة القارئ بمعاني

وهذا يحـد   ،الغموض والتعقيد، خاصةً عندما يكون النص زاخراً بالمفردات غير المعروفة
يؤدي إلى قصور ومن قدرة القارئ على التعرف على الأفكار العامة والتفصيلات الهامة، 

أما عندما تكون مفردات  ،في الأداء على اختبار الاستيعاب القرائي على المستوى الحرفي
النص معروفة بالنسبة للقارئ، فإن ذلك يسهل على القارئ تتبع وفهم وتذكر الأفكـار  

  . العامة والتفصيلات الهامة
فـروق في   توجـد هـل  « :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث -15-3

ت الصـف  الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري للنصوص المعروضة لدى طالبـا 
   .»؟امالعاشر الأساسي تعزى إلى كل من التركيب والمعنى والتفاعل بينه

كشفت نتائج الدراسة الحالية وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستيعاب القرائي 
على المستوى التفسيري لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، تعزى إلى التركيـب؛ إذ  

للطالبـات   -على المستوى التفسـيري   -رائي تبين أن متوسط درجات الاستيعاب الق
يفوق متوسـط درجـات    -ذات التراكيب المبنية للمعلوم  -اللَّواتي تعرضن للنصوص 

الاستيعاب القرائي على المستوى التفسيري لأولئك اللَّـواتي تعرضـن للنصـوص ذات    
 توجِـد  ،هـول ويمكن تفسير ذلك بأن التراكيب المبنية للمج. التراكيب المبنية للمجهول

يعيق قدرة القارئ على استنتاج غرض الكاتـب  فحالة من التعقيد والغموض في النص، 
وإدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج والتوصل إلى استنتاجات وتعميمـات  والتنبـؤ   

يؤدي إلى قصور في الأداء على اختبار الاستيعاب القرائي علـى   وهذابالنتائج المحتملة، 
  .تفسيريالمستوى ال

التي أشـارت إلى تفـوق   ) Boland, 1997بولاند (وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
الاستيعاب القرائي التفسيري في حال التراكيب القاعدية البسيطة عليه في حال التراكيب 

    .القاعدية المعقدة
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  المقترحات  -16
  :احث ما يليفي ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية يقترح الب  

ضرورة التقليل ما أمكن من التراكيب المبنية للمجهول في النصوص التعليمية ؛ لأا  .1
 . تحد من قدرته على استيعاب المقروءوتشتت انتباه القارئ 

ضرورة قيام المعلمين على تطوير الأنشطة التعليمية الخاصـة بـالمفردات؛ لزيـادة     .2
 .ذلك من أهمية بالغة في استيعاب المقروءحصيلة الطلبة بالمفردات ومعانيها؛ لما ل

ضرورة قيام المعلمين بتوجيه الطلبة نحو استخدام المعجم لاستخراج معاني المفردات  .3
 .غير المعروفة قبل عرض النصوص المتضمنة تلك المفردات

ضرورة انتقاء المعاني الواضحة القريبة من ذهن التلميذ، حتى لا يلتبس عليه فهمها،  .4
 .لألفاظ المختلفةا المغلوطة بخصوصالمفاهيم  لا تتكون هي

إجراء دراسات أخرى مماثلة تتناول صفوفاً أخرى غير الصف العاشر، وإجراء دراسات  .5
  . أخرى مماثلة تتناول أثر مستويات أخرى من التركيب في الاستيعاب القرائي

  
  المراجع 

 المراجع العربية 
  .، الأردنربدإدار الأمل للنشر والتوزيع، ، يميعلم اللغة التعلّ ،1990، استيتية، سمير شريف - 
أثر الصورة القرائية ومستوى المقروئية والجـنس في الاسـتيعاب   « ،1992 ،التل، شادية -

، 8 الـد  ، سلسلة العلوم الإنسانية،أبحاث اليرموك ،»القرائي لدى طلبة الصف الثامن
  .)44- 9(، ص ص 4العدد

أثر القدرة القرائيـة وطريقـة عـرض النصـوص في     « ،1991 ،التل، شادية ومقدادي، محمد - 
 – 57(  ، ص ص7، العـدد  7الـد   ، سلسلة العلوم الإنسانية،أبحاث اليرموك ،»الاستيعاب

84(.  
مطبعة . أسس القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق ،1997 ،حبيب االله، محمد -

  .، الأردندار عمار للنشر والتوزيع، عمان
دار الفكر،  ،تطور اللغة عند الطفل ،1990 ،الكريم واللبابيدي، عفاف الخلايلة، عبد -
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