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� دراسات الاجتماعية   هذه الدراسة إلى التعرف على درجة استخدام معلمو مواد ال          هدفت�

والعلوم في الأردن لاسترتيجيات التقويم الحديث، ودراسة تأثير متغيرات الجنس والتخصص والخبرة            
 فقـرة   ٣٥على درجة استخدام استراتيجيات التقويم الحديث، وقد تم لهذا الغرض إعداد أداة من              

ية الطبقية، حيث تكونت العينة     موزعة على ستة أبعاد، وقد تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائ          
 معلماً ومعلمة، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن أكثر استرتيجيات استخداماً مـن قبـل       ١٩٤٤من  

المعلمين في تقويم الطلاب هي استراتيجية التقويم بالملاحظة، تلتها إستراتيجية التقويم بالقلم والورقة،             
راتيجية التقويم بالتواصل، أما فيما يتعلق بتأثير مـتغير         فالتقويم بالأداء، ثم مراجعة الذات وأخيراً است      

الجنس على استخدام استراتيجيات التقويم البديل فقد أظهرت النتائج فروقاً دالة احـصائياً بـين               
الذكور والاناث في درجة استخدام اثنتين من الاسترتيجيات هـي التقـويم بالملاحظـة والتقـويم                

لصالح الذكور، كما أظهرت النتائج أن معلمـي الدراسـات          بالتواصل ولقد كانت هذه الفروق      
الاجتماعية أكثر استخداماً لاستراتيجيات القلم والورقة واستراتيجيات التواصل، واسـتراتيجيات          
التقويم الذاتي من معلمي العلوم، أما فيما يتعلق بالخبرة فقد أظهرت النتائج أن المعلمين الذين تزيـد                 

  .وا أقل المعلمين استخداماً لاستراتيجيات التقويم البديل سنوات كان١٠خبرم عن 
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لممارسة أدوار متنوعة في المستقبل، يتطلب فهماً جديداً لطبيعـة عمليـة الـتعلم،              إن إعداد الطلبة    

ويفرض توقعات جديدة لابد وأن تسعى فلسفة التربية والتعليم إلى تحقيقها، فالغاية ليـست الإحاطـة                
  . بالمعلومات وإنما تمكين الطلبة من إنتاج المعرفة، وتطبيقها في مواقف جديدة، وربط التعلم بالحياة

فقد قامت وزارة التربية والتعليم في الأردن بتطوير ممارسات معلميها في مجال التقويم، مـن               لذلك  و
) الواقعي(خلال إلزام جميع كادرها من المعلمين في القطاع الحكومي والخاص بتطبيق أسس التقويم البديل             

  .الحديثالتقويم استراتيجيات أو ما يتفق عليه علماء القياس والتقويم بتسميته ب
كما أن استخدامنا لهذا التقويم الحديث من شأنه أن يسهم في تحقيق كـل طالـب محكـات الأداء                

وأن العمليات العقلية ومهارات الاكتشاف والتقصي غايـات        .  وتوفير التغذية الراجعة الفورية    ،المطلوبة
ازات الطلبة هـي مـادة      فضلاً عن أنه يؤكد أن إنج     . يجب رعايتها عند الطلبة والتأكد من اكتسام لها       

كما أنه يهتم بمراعاة الفروق الفردية بين الطلبة        . التقويم الواقعي وليس حفظهم للمعلومات واسترجاعها     
   ).٢٠٠٤وزارة التربية والتعليم، ( في قدرام وأنماط تعلمهم 

 النتاجـات   فالتقويم ذه الصورة، يفيد المعلمين في تحديد الوضع الحالي لطلبتهم، وفي إعادة صـوغ             
التعلمية الخاصة، وفي الحصول على المعلومات الدقيقة المتعلقة بما حققه الطلبة من نتـائج، وفي تحديـد                 
أنسب الطرائق التي تؤدي إلى إدخال التحسينات في مجال التعليم، وفي اختيار المصادر والوسائل الأكثـر     

ائج الطلبة في مناطق أخرى من الـبلاد الـتي          وفي مقارنة نتائج الطلبة في مدارسهم بنت      . فاعلية في التعلم  
   ).٢٠٠٤سعادة وإبراهيم، (يعيشون فيها 

وعليه؛ فإن التقويم الفعال يرتبط مباشرة بنجاح عملية التعلم، وذلك يتطلب قيام المعلم بمـسؤولياته               
اصـة  اجات تعلـم خ   التقويم الحديث ، ابتداء بصوغ نت     استراتيجيات  وأدواره المطلوبة في تنفيذ مبادئ      

، تمتاز بالوضوح والقابلية للملاحظة والتطبيق والقياس وبتحديد أدوار يمكن ممارستها           للمحتوى التعليمي 
من قبل الطلبة، تمهيداً لبناء أدوات التقويم التي يمكن أن تسهم في جمع البيانات المطلوبة عن أداء الطلبة،                  

ات التقويمية وأدواا حيث يـسهم ذلـك في         مع مراعاة التنويع والمناسبة في استخدام هذه الاستراتيجي       
تمكين المعلم من تحديد نقاط القوة  وأوجه الضعف لدى الطلبة، وما يتبع ذلك من خطـط علاجيـة                   

وذلك من خلال الكشف عن قدرات وذكاءات الطلبة بشكل شمولي وعدم اقتـصارها             .وإثرائية مناسبة 
سـاليب  ألى أن استخدام    إ (Fitch,2007)على قياس جانب محدد من قدرات الطلبة حيث أشار فيتش         

 بأن استخدامها   (Nakamura,2002)في حين أكد نكامورا     .التقويم البديل يسهم في تحسين أداء الطلبة      
 )Ohlsen,2007(وهذا ما دفع اولسن     . دافعية لدى الطلبة ويشجعهم على تطويرأدائهم      إعداديسهم في   

 (Cheng,2006)لة لدى المعلمين كما نـادت تـشنغ         ساليب التقويم البدي  أللمناداة بتفعيل استخدام    
وعليه جاءت هـذه    ؛  بضرورة دعم المعلمين وتشجيعهم على استخدامها وتدريبهم على آليات تنفيذها         
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التقويم الحديث من قبل معلمي مـواد الدراسـات         استراتيجيات  الدراسة للكشف عن درجة استخدام      
  .الاجتماعية والعلوم في الأردن

٢−A@7��W�W!�O��:M�א�� �
حتى تكون عملية التعلم فاعلة في نتائجها، فإن ذلك يستدعي إيلاء عملية التقـويم العنايـة الـتي                  

الذي   وتأسيساً على ما سبق فقد ازداد الاهتمام في الآونة الأخيرة في الأردن بالتقويم البديل،              ها،تستحق
 ـ    حل بديلاً عن التقويم بمعناه التقليدي،      ة والتعلـيم الداعيـة إلى تـضمين        فبرزت جهود وزارة التربي

التقويم الحديث في محتوى الكتب المدرسية التي تم تأليفها مؤخراً فضلاً عن القيام بجهـود               استراتيجيات  
 ـتوعوية في مختلف مدارس الأردن ذه التطورات التي برزت في مجال تبصير المعلمين الممارسين بطر               ق ائ

مراجعـة  والتواصل،  والقلم والورقة،    و الأداء، الملاحظة، ( ديثةاستخدام هذه الاستراتيجيات التقويمية الح    
  ).الذات
ويدعو لزيادة تقدير المـتعلم لذاتـه،         النظري للتقويم يؤكد ممارسة الطلبة لأدوار متنوعة،       الإطار إن

 كما أن مبادئ الاقتصاد المعرفي تركز علـى         .(Wortham,2008)نتاج المعرفة   إويشجع الطلبة على    
وزارة (نجازات الطلبة هي مادة التقويم الواقعي       إق كل طالب محكات الأداء المطلوبة ، وأن         ضرورة تحقي 

ن القيمة المضافة لفلسفة التقويم لن تتحقق مـالم تقتـرن           فإ على ماسبق    وبناء) ٢٠٠٤التربية والتعليم، 
معلمـي مـواد    بممارسة واقعية منهجية وباستجابة علمية لتطبيق استراتيجيات التقويم الحديث من قبل            

  . الدراسات الاجتماعية والعلوم
سيما لا  ولما كان الكشف عن درجة استخدام المعلمين في الأردن لهذه الاستراتيجيات أمر ضروري              

التقويم الحـديث ضـمن     استراتيجيات  وأن هؤلاء المعلمين الممارسين لم يتم تزويدهم بخبرات استخدام          
وأن ممارستهم لها قد جاءت بفعل التـدريب أثنـاء          . يقهامقررات الدراسة الجامعية بسبب حداثة تطب     

الخدمة، وعليه، فقد ظهرت الحاجة لإجراء هذا البحث على عينة من معلمي مواد الدراسات الاجتماعية               
والعلوم دف الكشف عن درجة استخدامهم لهذه الاستراتيجيات التي تـشعر الطلبـة بالاطمئنـان               

  .والابتعاد عن أجواء القلق
٣−	��O��:�MA�א�� �

  :الآتيينيسعى البحث للإجابة عن السؤالين 
سـتراتيجيات  ات الاجتماعية والعلـوم في الأردن       ما درجة استخدام معلمي مواد الدراسا      -١-٣

  التقويم الحديث ؟
في درجـة   )  ٠,٠٥ =α(هل هنالك فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى الدلالـة             -٢-٣

التقويم الحديث تعزى إلى مـتغيرات       استراتيجيات  تماعية والعلوم   اد الدراسات الاج  استخدام معلمي مو  
  الجنس والتخصص والخبرة ؟



  عمريلا.د – ديبلال. د– طوالبة.د.................... معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في الأردن درجة استخدام

  
 

 ١٤

٤−O��:א�Ïא�Kp�א�� �
  . الاستبانة قد تمت بجدية وصدقنن أن استجابة أفراد عينة البحث عويفترض الباحث

٥−��O��:�Wא²�א�� �
  :يسعى البحث إلى تحقيق الهدفين التاليين

اسـتراتيجيات  علمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في الأردن        مبيان درجة استخدام     -١-٥
  .التقويم الحديث

الاستراتيجيات  التأكد من إلمام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم بآليات استخدام -٢-٥
  .التقويمية الحديثة 

٦−O��:���MEB�א�� �
  :تيفي ما يأتكمن أهمية هذا البحث 

١−٦−���M6�Y;Cא��MEB�Tالتي تتضح من خلال معرفة أهمية استراتيجيات التقـويم الحـديث ،             :א
 وعدم اقتصارها على قياس جانب محدد من قدرات         اً شمولي فاًشكودورها في الكشف عن قدرات الطلبة       

الطالب، مما يعني تعدد فرص الحكم على سمات الطالب وفقاً لجوانب النمو المختلفة عوضاً عن اقتصارها                
  . معينعلى جانب تحصيلي

٢−٦−���M6E?E�:א���MEB�Tمعلمي مـواد الدراسـات     استخدام   وتكمن في الكشف عن مدى       :א
وكذلك الخروج بمقترحات م القـائمين      . التقويم الحديث استراتيجيات  الاجتماعية والعلوم في الأردن     

  .التقويم الحديثاستراتيجيات على العملية التربوية في معرفة درجة استخدام المعلمين 
٧−�O���K�א��A:8&�MEoאY�xא��K>�Y<א��:� �
�6�Wא¶���−١−٧	tא�M�¥£:        التقـويم  اسـتراتيجيات   وهي معرفة درجة تكرار استخدام المعلمين

 الأداة التي   استجابات المعلمين لفقرات  وتقاس في هذا البحث بالنتائج التي تم التوصل إليها عبر           . الحديث
  . ومجالااتم إعدادها لغايات هذا البحث

٢−٧−����KE�Eא�Ï	א�O�W$א�g�j?وهي مجموعة الاستراتيجيات المسماة بالتقويم البـديل        :א�� 
التقـويم بالتواصـل    واسـتراتيجية   التقويم بالقلم والورقـة،     ووالتي تتضمن التقويم المعتمد على الأداء،       

  .الملاحظةاستراتيجية مراجعة الذات واستراتيجية و
٣−٧−���ME
KB��tא��K	א¥Wא��gA<�:  معلم يقوم بتدريس مواد التـاريخ، الجغرافيـا،          وهو كل 

التربية الوطنية والمدنية، في مـدارس وزارة التربيـة والتعلـيم في الأردن خـلال العـام الدراسـي                   
٢٠٠٨/٢٠٠٩.  
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٤−٧−���¶j6A<א��gA<�:       ،العلوم، الأحيـاء، الكيميـاء،   (  وهو كل معلم يقوم بتدريس مواد العلوم
وزارة التربيـة والتعلـيم في الأردن، خـلال العـام الدراسـي             في مـدارس    ) الفيزياء، علوم الأرض  

٢٠٠٨/٢٠٠٩  
٨− O��:Wâ£א��א�� �

  :الحدود التالية يتوقف تعميم هذا البحث على
١−٨−�ME
jpj&א�£¹W$التقـويم  استراتيجيات عملية استطلاع الرأي حول استخدام   اقتصار:א

  . الأردنالحديث على معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في
٢−٨−��ME�K�Zא��£¹W$خلال الفصل الثاني مـن العـام الدراسـي           جرى تطبيق هذا البحث    :א

٢٠٠٨/٢٠٠٩. 
٣−٨−���M�Y76א���£¹W$جرى تطبيق البحث على معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في           :א 

 .الأردن

٩− M?�K��:א�W¥א	�K�א� �
  :التقويم الحديثاستراتيجية  بيم وتحديداًونتناول الآن بعض الدراسات ذات العلاقة بعملية التقو

بدراسة دف إلى تحليل العلاقة بين درجات أعمال        ) ٢٠٠٩(قام كل من كايلي والخطيب       -١-٩
السنة لمادتي التاريخ والجغرافيا ودرجات الامتحان النهائي في شهادة الثانوية العامة بمدارس منطقة المدينة              

  . ه١٤٢٤/١٤٢٥المنورة للعام الدراسي 
مدرسة وتحليلها وقد طبق    ) ٣٨(طالباً موزعين على    ) ١٥٢٢(وتحقيقاً لهذا الهدف تمت دراسة نتائج       

على درجات أعمال السنة ودرجات الامتحان النهائي عدة طرائق إحصائية بعد وزا،حيث تم استخدام             
سـتخدام  كمـا تم ا   . معامل ارتباط بيرسون بين درجات أعمال السنة ودرجات الامتحـان النـهائي           

 التي تم حصرها بين درجات الامتحان النـهائي         تلتحديد مدى الثقة بين متوسطات الفروقا     ) t(اختبار
علـوم  /علـوم شـرعية   (والفرع الأكاديمي ) أهلي/حكومي(ودرجات أعمال السنة وفقا لنوع المدرسة       

  ).إدارية
 بدرجات الامتحان   وقد تبين من خلال هذه الدراسة ارتفاع واضح في درجات أعمال السنة مقارنة            

فضلاً عن فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الامتحان النهائي بمـادة            . النهائي لمادتي التاريخ والجغرافيا   
الجغرافيا بين المدارس الحكومية والأهلية ولصالح المدارس الأهلية، والنتيجة نفسها ولكن بدرجة أقل بمادة              

بين درجات أعمال السنة ودرجات الامتحان النهائي لكـل         كما تبين انخفاض معامل الارتباط      . التاريخ
وقد سجلت نتائج المدارس الأهلية بمادة التاريخ ارتباطاً        .) ،٣٠(ومادة التاريخ .)،.٢٨(من مادة الجغرافيا    

 .مقارنة بالمدارس الحكومية.) ،٥٧(مرتفعاً وبنسبة 
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 ١٦

لمي العلوم أسـاليب التقـويم   دراسة بعنوان دف إلى بيان ممارسات مع  ) ٢٠٠٧( وأجرى العلاونة 
  :البديل في تدريس العلوم للصف الثامن، بينت نتائجها ما يلي

 الطالـب   أعمـال  ممارسات معلمي العلوم أساليب التقويم البديل لكل من ملـف            إن -١-١-٩
  .ومجالات التقويم البديل كانت بدرجة متوسطة، ولم تختلف باختلاف الجنس

المؤهل العلمي للمعلم في درجة الممارسة       باختلاف الخبرة ة  اختلفت درجات الممارسة     -٢-١-٩
  .وكان لصالح المعلمين الأكثر خبرة ،و المؤهل العلمي الأعلى

 بدراسة مسحية دف إلى استقـصاء أسـاليب التقـويم           )Ohlsen,2007(قام  أولسن     -٢-٩
) ٢٦٢(فت عينة الدراسة من     مرحلة الثانوية في مادة الرياضيات، تأل     لالسائدة في تسع ولايات أمريكية ل     

 NCTM (National Council of(معلماً ومعلمة ، ينتمون إلى الس الوطني لتعليم الرياضـيات  
teachers of mathematics أظهرت النتائج ،تكونت أداة الدراسة من استبانة معدة لهذا الغرض ، 

 التقويم البديل، وأن النـسبة الفـضلى        ساليب التقويم التقليدية وأساليب   أ بين استخدام    اًأن هناك مزج  
ت الدراسة تفعيل أساليب    اقترح، و )٪٨٠(ق التقويم التقليدية مثل الاختبارات، حيث بلغت        ائكانت لطر 

  .التقويم البديلة لدى المدرسين
 أثر استخدام قواعد التصحيح ةعرفمدراسة دف إلى ) Fitch, 2007(كما أجرى فيتش  -٣-٩

داء الطلبة، في استخدام اهر البسيط والمركب في مادة الأحياء للصف الـسادس،             أداة تقويم لأ  بوصفها  
يص سبع دقـائق لكـل   ، وقام المعلم بتخص سيقوم حيث تم إبلاغ الطلبة مقدماً أن استخدامهم للمجهر       

، دء بعملية التقويم من قبل المعلـم       للتأكد من فهمه لها قبل الب      تهامراجع و ، لقراءة قواعد التصحيح   طالب
ية الاستخدام والمعرفة ، والأمان،     تقن: هي  ) محكان(فقرة مقسمة إلى أربعة أبعاد    ) ١٨(وتضمنت القواعد   

  .لبة يعود لاستخدام قواعد التصحيحأداء الطفي  اً ملحوظاً، وقد أظهرت نتائج الدراسة تحسنوالصيانة
قويميـة في   دراسة دف إلى معرفـة الممارسـات الت       ) Cheng,2006(وقد أجرى تشنغ     -٤-٩

مدارس هونج كونغ في الصين، ومدى استخدام أساليب التقويم البديل في هذه المدارس، تكونت عينـة                
) ٤(سـنة في    ) ١٥-١٣(طلبة تراوحت أعمارهم بين     المعلمين ومعلمات، يدرسون    ) ٨(الدراسة من   

تخدم في الغرفـة     أساليب التقويم التي تـس     دف إلى بيان  مدارس، استخدمت المقابلة لجمع البيانات و     
 ، قرارك في اسـتخدامها   فيالعوامل التي تؤثر    ،و ومتى تستخدم؟ هل حاولت استخدامها      وطرائقه، الصفية

ق التقويم البديلة في الغرفة الصفية؟ تراوحت المـدة الزمنيـة           ائوما نوع الدعم الذي تحتاجه لتطبيق طر      
ق التقويم التقليديـة    ائوالمعلمات على طر  دقيقة، أظهرت النتائج اعتماد المعلمين      ) ٤٠-٣٠(للمقابلة من   

لعدم معرفتهم الكافية بأساليب التقويم البديلة مع رغبتهم في الاطلاع على كيفية اسـتخدامها، كمـا                
أظهرت النتائج ضرورة دعم المعلمين من قبل المديرين والمشرفين وتشجيعهم على اسـتخدام أسـاليب               

  .يب التقويم البديلةالتقويم البديلة، وضرورة تدريبهم على أسال
  التقويم استراتيجيات دراسة دف إلى استقصاء )  Yildirim,2004  ( رى يلدرمـوأج -٥-٩
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  تركيا، استمرت مدة الدراسـة ثـلاث       المستخدمة في المرحلة الثانوية في مواد الدراسات الاجتماعية في        
الاسـتراتيجية  وت الاجتماعيـة     تقويم الطلبة في مواد الدراسـا      دف إلى بيان كيفية   سنوات متتالية،   

معلماً للدراسات الاجتماعيـة في     ) ٥٧٦(، و معلمة) ٨١(كونت عينة الدراسة من     تحيث   ،المستخدمة
، وعلم  تاريخ، وجغرافيا، وفلسفة  ( الخمس   ، شملت الدراسة مواد الدراسات الاجتماعية     رةالمدارس المختا 

لتاسـع، والعاشـر،    لباً وطالبة من صفوف ا    طا) ٨١٨(أما عينة الطلبة فقد بلغت    ) اجتماع، وعلم نفس  
، وقد أشارت النتائج إلى أن اختبارات الأسئلة القصيرة هي الأكثر اسـتعمالاً، تليهـا               والأول الثانوي 

الاختبارات الشفوية، ثم الاختبارات مفتوحة الإجابة، وأن الطلبة يعتقدون أن مثل هذه الاختبارات غير              
  .مواد الدراسات الاجتماعيةكافية لتقويم أدائهم الحقيقي في 

دراسة ) Admiraal,Berg and Pilot,2003ِ) لفي حين أجرى بيرج وبيلوت وأدميرا -٦-٩
بعنوان تقويم الزميل في التعليم الجامعي، تتضمن مجالات  تنفيـذ تقـويم الزميـل بوسـاطة الطلبـة                   

ل وتحصيل الطلبة وتقويم المعلـم      والمعلمين،والتفاعل بين الطلبة من خلال التغذية الراجعة الشفوية للزمي        
طالباً من تخصص التاريخ في جامعة أوتريكت وأنضم إلـيهم         ) ١٦٨(حيث بلغ عدد أفراد العينة      .للزميل

 والملاحظـات الـصفية     تتسعة مدرسين من قسم التاريخ، وقد تم جمع المعلومات من خلال الاستبانا           
وقد دلت النتائج على أن معظم طلبـة اموعـة          . وكتابات الطلبة وتعليقات الزميل الشفوية والمكتوبة     

طالباً قد امتثلوا للإجراءات وقيموا أعمالهم مع زملائهم بشكل جدي، وقد استخدموا            ) ١٣١(التجريبية
 لتقويم الزميل   ةالتغذية الراجعة من قبل الزميل لمراجعة أعمالهم وتعديلها، وأظهرت مقارنة النماذج السبع           

 .   نظام التقويم القائم على تقويم الزميلخصائص النماذج بشكل يدعم
أثر التقييم الذاتي في الأداء ا لكتابي لدى طلبة         " دراسة بعنوان   ) ٢٠٠١(وأجرى القديمات    -٧-٩

الصف التاسع الأساسي في مديرية عمان الرابعة ودف الدراسة إلى استقصاء أثر التقييم الذاتي في الأداء                
 الأساسي، ولقد أعد الباحث أداة تلائم أغراض الدراسة وهي قـوائم            الكتابي لدى طلبة الصف التاسع    

معايير تصحيح الأداء الكتابي القسم الأول يعتمد على الموضوع الذي يختاره الطالب والقـسم الثـاني                
يعتمد على آليات الكتابة، ومن قوائم المعايير اشتق الباحث قوائم التقييم الذاتي ، وقد تكونـت عينـة                  

 من الصف التاسع الأساسي في مدرستين من مدراس عمان الرابعـة،            ةطالباً وطالب ) ١١٨ (الدراسة من 
وقد تم تقسيم العينة إلى مجموعتين مجموعة ضابطة وأخرى تجريبية ، وقد أظهرت نتائج الدراسة فروقـاً                 

  ) .التقييم الذاتي( دالة إحصائيا لصالح الطريقة المعدلة 
تقويم فعالية الأساليب المـستخدمة في تعلـم        "سة بعنوان   درا) ٢٠٠١(وأجرى آل عجيان     -٨-٩

دف الدراسة إلى تعرف    " الطلـبة مادة قواعد اللغة العربية في الصف الأول المتوسط في مدينة الدمام             
فعالية أساليب تقويم مادة القواعد في اللغة العربية المستخدمة في الصف الأول المتوسط استناداً إلى معايير                

معلمـاً واموعـة    ) ٩٥(الفعال ، وقد طبقت هذه الدراسة على مجموعتين الأولى تكونت من            التقويم  
 معلماً أجابوا عن أسئلة الاستبانة وقد لاحظ الباحث أساليب التقويم التكويني المـستخدمة            ) ٢٢(الثانية  
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 ـ             الـدمام،  (ة  عندهم عن طريق أداة الملاحظة، وذلك في المدارس الحكومية التابعة للقطاعـات التعليمي
 اللغة العربية ومن أهم النتائج التي توصل إليها         للمعلمين الذين يحملون بكالوريوس في    ) صنوى القطيف،

الباحث أن أغلب معلمي مادة قواعد اللغة العربية للصف الأول المتوسط يميلون إلى وضع أسئلة متنوعة                
 الموضوعية شيوعاً لـدى المعلمـين هـي         بين المقالي القصير والأسئلة الموضوعية، وكانت أكثر الأسئلة       

الاختيار من متعدد، تليها أسئلة التكميل، فأسئلة الصواب والخطأ، وأقل الأسئلة شيوعاً هـي أسـئلة                
 .لمقابلةا

دراسة دف إلى معرفة أساليب تقويم الأداء وممارساا المتبعة مـن           ) ٢٠٠٠(أجرى المدلل    -٩-٩
سع والعاشر في المدارس الحكومية ومدارس الوكالـة في محـافظتي           قبل معلمي مادة الأحياء للصفين التا     

معلماً ومعلمة، واستخدم الباحث استبانه تكونت من       ) ٧٤( طولكرم وقلقيلية، تألفت عينة الدراسة من       
أساليب التقويم المستخدمة من قبـل المعلمـين ، وأنـواع الأسـئلة             : فقرة في أربعة أبعاد هي      ) ٦٢( 

الأسئلة في قياس القدرات العقلية، والممارسات التعليمية المتبعة في تقويم الطلبـة،            المستخدمة، ومستوى   
خلصت الدراسة إلى أن أكثر أساليب التقويم استخداماً من قبل المعلمين هي الاختبارات الكتابية، تليها               

" ة المطابقـة    التقارير، وأن أكثر أنواع أساليب التقويم شيوعاً هي أسئلة الصواب والخطأ، تليها أسـئل             
 .، وأقلها استخداماً الأسئلة المقالية التي تحتاج إلى إجابة مطولة"لمقابلةا

١٠−٩−�M?�K�
kA�א�W¥א	�K�א��LE?<א��: 
يلاحظ أن هذه الدراسات قد تناولت التقويم في مختلف المواد الدراسية كالرياضيات والأحياء ومواد              

وبعـض  . تقويم في عملية التعلم لمختلف المواد الدراسية      الدراسات الاجتماعية وهذا يؤكد أهمية عنصر ال      
بعـض  أن  كمـا   . ) حديثـة  تقليدية،( بحث في الكشف عن أساليب التقويم السائدة      يهذه الدراسات   

 ـ   ،في استراتيجيات التقويم الحديث فقط باعتبارها المعتمدة حالياً       يبحث  الدراسات   ن وحيث يلزم المعلم
 )٢٠٠٠المـدلل، (تقويمية واحدة   استراتيجية   بعض الدراسات على     في حين اقتصرت   .باستخدامهاكافة  

مـا مجتمـع    أ والمقابلات   تاناالاستبدوات البحث في هذه الدراسات قد تنوعت بين         أكما يلاحظ بأن    
 وطلبـة   )٢٠٠٠، المـدلل   ) Ohlsen,2007) (Cheng,2006)(الدراسة فقد تنوع ما بين المعلمين       

 وطلبة الجامعة مـن تخـصص التـاريخ وأسـاتذم         ) ٢٠٠٩الخطيب،كايلي و ( مرحلة الثانوية العامة  
(ِAdmirral,Berg and Pilot,2003  ( والدمج بين المعلمين والطلبة)Yildirim,2004 (  وقـد
  وتختلف هذه الدراسة عن باقي       ،التقويم الحديث استراتيجية  همية استخدام   أكدت جميع هذه الدراسات     أ

التقويم الحديث من قبل معلمي     استراتيجيات  كشفت عن درجة استخدام     ا  أها في   يلإالدراسات المشار   
 ما يميزها عن غيرهـا، علمـا بـأن بـاقي         اوهذ نفسه،   مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في الوقت     

، كما  )(Simpson,2004بحث في مادة دراسية واحدة ، وهي بذلك تختلف عن دراسة            يالدراسات  
  .واحدةاستراتيجية قتصر على دراسة يتيجيات التقويم الحديث ولم أن هذا البحث شمل جميع استرا

� �
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١−١٠−��O6�اتبع الباحثون المنهج الوصفي التحليلي من خلال استخدام اسلوب المسح      :�PDC�א��

  .وذلك لتحقيق أهداف البحث
٢−١٠−O��:�aB�á�א�� �

افيا، التربية الوطنية   التاريخ، الجغر ( الاجتماعية  تكون مجتمع البحث من جميع معلمي مواد الدراسات         
العـاملين في وزارة التربيـة      ) علوم الأرض والفيزياء،  والكيمياء،  والأحياء،  (ومعلمي العلوم،   ) والمدنية

 معلمـاً ومعلمـة   ) ٧١٢٣(  والبالغ عددهم    ٢٠٠٨/٢٠٠٩الأردن، خلال العام الدراسي      والتعليم في 
  /١/وكما يوضحها الجدول رقم رقم .)٢٠٠٩وزارة الترية والتعليم،(

  والخبرة يبن توزيع أفراد مجتمع البحث حسب الجنس و التخصص )١(الجدول رقم                
  العدد  مستوياته  المتغير

  الجنس  ٢٥٧٩  ذكور
  ٤٥٤٤  أناث

  ٢٥٦٧  الاجتماعيات  التخصص
  ٤٥٤٦  العلوم  
  ١٩١٠   سنوات٥- ١  الخبرة
  ٢١٥٥   سنوات١٠- ٦  
  ٤٠٦٥  سنة فأكثر ١١  

  ٧١٢٣  اموع

٣−١٠�−�O�
MCE�א��:� �
تم اختيار عينة البحث من معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في وزارة التربية والتعلـيم في                

محافظة إربد وبني كنانة    في  تعليم  التربية و الالأردن بالطريقة العشوائية الطبقية، حيث تم اختيار مديريات         
محافظة العاصـمة   في  تعليم  التربية و الة ممثلة لمدارس إقليم الشمال ومعلمي مديريات        وجرش بوصفها عين  

محافظـة  في  تعليم  التربية و الفي حين تم اختيار مديريات      . عينة ممثلة لإقليم الوسط   بوصفها  ومأدبا وذيبان   
في هـذا البحـث     العينة المشاركة    أفراد    بلغ عدد  وقدعينة ممثلة لإقليم الجنوب     بوصفها  الكرك والعقبة   

  .  يبين ذلك) ٢(  والجدول رقم تقريباً من عينة الدراسة،)  ٪٢٧(، بنسبةمعلماً ومعلمة) ١٩٣٨(
   البحث من المعلمين وفقاً للتخصص والخبرة والجنسعينةتوزيع أفراد  )٢(الجدول رقم 

  الجنس  الخبرة  العلوم  دراسات اجتماعية  الإقليم
  ٧١٤   سنوات٥-١  ٣٤٢  ٢٢٠  الشمال
  ٥٨٢   سنوات١٠-٦  ٧٨٠  ٣٧٤  الوسط

  ٦٩٦ ذكر

  ٦٤٢   سنة فأكثر١١  ١٠٨  ١١٤  الجنوب
      ١٢٣٠  ٧٠٨  الكلي

  ١٢٤٢أنثى 
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٤−١٠−�O��:�£א��א�� �
لأغراض الكشف عن درجة استخدام معلمي مواد الدراسـات الاجتماعيـة والعلـوم في الأردن               

 والدراسات السابقة ذات العلاقة     ،قلاستراتيجيات التقويم الحديث فقد تم مراجعة الأدب التربوي الساب        
لى استراتيجيات التقويم الحديث، وقـد تكونـت        إدالة  الؤشرات  الم إلىبموضوع البحث دف التعرف     

  . فقرة موزعة على خمسة محاور٣٠الأداة في صورا النهائية من 
��:�³Wq�אT£א�−٥−١٠ �

تذة الجامعات الأردنية في القياس     تم التحقق من صدق الأداة بعرضها على لجنة من المحكمين من أسا           
والتقويم ومناهج الدراسات الاجتماعية والعلوم وأساليب تدريسهما، ومشرفي الاجتماعيات والعلـوم           

هم مراعاة المعايير الآتيـة أثنـاء عمليـة         إليفي وزارة التربية والتعليم في الأردن، حيث طلب         ومعلميها  
الات، وسلامة الـصوغ اللغويـة، عـدد        ا البحث و  تحديد مدى ارتباط الفقرات بموضوع    : التحكيم

الفقرات واالات وعناوينها، إجراء التعديلات والإضافة والحذف، حيث تم الأخذ بالتعديلات كما تم             
إلى أن درجة   ) ١٩٩٧(وقد أشارت دروزة    . من المحكمين ) ٪٩٠(الإبقاء على الفقرات التي اتفق عليها       

  .يعد معاملاً مقبولاً لصدق المحتوى) ٪٧٥(اتفاق المحكمين إذا زادت على 
�:����K�אT£א�−٦−١٠ �

للتأكد من ثبات أداة البحث تم القيام بتطبيقها على عينة من معلمي مواد الدراسـات الاجتماعيـة                 
والعلوم في محافظة الزرقاء، حيث تم رصد الملاحظات التي وردت من قبل المعلمين تمهيداً لتلافيها قبـل                 

حيث تم حساب معامل الثبات بطريقة الاتساق الـداخلي باسـتخدام           . ى عينة البحث  تطبيق الأداة عل  
 بلغ معامـل    اكم) ٨١-٧١(معادلة كرونباخ ألفا وقد تراوحت معاملات الثبات للأبعاد الفرعية بين           

  . ٠,٩٢ لياًالثبات للأداة ك
٧−١٠�−O��:���Yא�א���:�dE�א�� �

  : تية  وفق الخطوات الآالحاليبحث  اللقد تم اجراء 
،  حول استراتيجيات التقـويم الحـديث      ةفراالمتوللدراسات  وي  مراجعة الأدب الترب   -١-٧-١٠

 .ستراتيجيات التقويم الحديثلا ةإعداد قائمو
  .  من خلال الاطلاع على قواعد البيانات العالميةإعداد الإطار النظري  للدراسة -٢-٧-١٠
ا عن طريق عرضها على مجموعـة مـن          الدراسة وحساب صدقها وثبا    اةإعداد أد  -٣-٧-١٠

 . المحكمين من ذوي الاختصاص  
  تربية ال تم اختيار مديريات ثبحي من اقاليم المملكة الثلاثة  عينة الدراسة تحديد أفراد -٤-٧-١٠

محافظة إربد وبني كنانة وجرش بوصفها عينة ممثلة لمدارس إقلـيم الـشمال ومعلمـي               في  تعليم  الو
في حين تم   . محافظة العاصمة ومأدبا وذيبان بوصفها عينة ممثلة لإقليم الوسط        في  تعليم  لاتربية و المديريات  
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 بلغ عـدد  لي محافظة الكرك والعقبة بوصفها عينة ممثلة لإقليم الجنوب           في تعليمالتربية و الاختيار مديريات   
 حتى   نة الدراسة من عي ) ٪٢٧(، بنسبة معلماً ومعلمة ) ١٩٣٨( في هذا البحث     واشاركذين  العينة ال أفراد  

 . معلماً ومعلمة) ٧١٢٣(ي للبحث والبالغ عددهم تكون ممثلة للمجتمع الأصل
عينـة  الحصول على الموافقة الرسمية من وزارة التربية والتعليم لتوزيع الاستبانة علـى              -٥-٧-١٠
 .الدراسة
 في اقـاليم    )باليد(أداة البحث على عينة البحث بطريقة مباشرة      طبيق  قام الباحثون بت   -٦-٧-١٠

استبانة وذلك لعدم   ) ١٩٩(استبانة، وجرى استبعاد    )٢١٣٧( ذ تم توزيع  ملكة الثلاثة، واسترجاعها إ   الم
 .اكتمال البيانات اللازمة في الاستبانة

تخدام  البيانات التي تم الحصول عليها بواسطة الأدوات ومعالجتها إحصائيا باس          دخالإ -٧-٧-١٠
 . ستخلاص التكرارات والنسب المئويةوا) spss(برنامج الحزمة الإحصائية 

 .  وربطها بالدراسات السابقةمناقشة النتائج التي تم التوصل إليها وتفسيرها -٨-٧-١٠
 . المقترحات في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج تقديم  -٩-٧-١٠
 . ها النهائيإعداد الدراسة بشكل -١٠-٧-١٠
٨−١٠−M	א¥Wא��א�Ð=���� �
١−٨−١٠−��é�MA?���:��=Ðא��א& �
   أنثى ذكر            :  ن اـ  الجنس  وله مستوي-
   العلوم                      الدراسات الاجتماعية   :  التخصص  وله مستويان   -
   سنة فأكثر١١  سنوات   ١٠-٦  سنوات ٥-١  :   الخبرة ولها ثلاثة مستويات-
٢−٨−١٠−�a�Kא���Ð=�&א:� �

  .م المعلمين لاستراتيجيات التقويم الحديثدرجة استخدا
٩−١٠−�MEoK8�xא�M#K<&א:� �

للإجابة عن السؤال الأول تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئويـة،             
وللإجابة عن السؤال الثاني فقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية عند كل مـستوى               

  .ستويات إلى متغيرات المستقلة كما تم  استخدام تحليل التباين المتعدد للمتغيراتالممن 
١١−KD�7�KC�¹�PoK�Cא��:� �
تعرف درجة استخدام معلمي مواد الدراسـات الاجتماعيـة والعلـوم             لىإهدف هذا البحث      وي

 استخدام  فيبرة  لاستراتيجيات التقويم الحديث في الأردن، ودراسة تأثير متغيرات الجنس والتخصص والخ          
  :استراتيجيات التقويم من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية

  ما درجة استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في الأردن : السؤال الأول -١-١١
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  لاستراتيجيات التقويم الحديث ؟
ة لاستجابات المعلمـين    للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري         

  : استراتيجيات التقويم الحديث المختلفة، وفيما يلي عرض لهذه  النتائج نع
   )٣(الجدول رقم 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم لاستراتيجيات 
  التقويم الحديث

 درجة الاستخدام المعياريالانحراف  المتوسط الحسابي الفقرة
  مرتفعة ٠,٧١١ ٣,٠١  التقويم بالملاحظة

  متوسطة ٠,٥٩٤ ٢,٨٥ التقويم بالقلم والورقة
  متوسطة ٠,٥٠٠ ٢,٨١ التقويم بالأداء
  متوسطة ٠,٨٥٠ ٢,٦٦ مراجعة الذات

  متوسطة ٠,٥٨٣ ٢,٥١  التقويم بالتواصل
داما هي التقويم بالملاحظـة     ويم الحديث استخ   أن أكثر استراتيجيات التق     إلى )٣( الجدول رقم      شيري

بدرجة استخدام مرتفع ثم التقويم بالقلم والورقة بدرجة متوسطة،  حيث كانت المتوسطات الحسابية لها               
، كما يتضح من الجدول رقم الـسابق أن أقـل اسـتراتيجيات التقـويم               ) ٢,٨،  ٣,٠١(على التوالي   

لمتوسطات الحسابية لها علـى التـوالي       استخداما هي مراجعة الذات والتقويم بالتواصل، حيث كانت ا        
ويفسر حصول التقويم بالملاحظة علـى أعلـى نـسبة     .وبدرجة استخدام  متوسطة) ٢,٦٦،٢,٥١(

سـيما أن هـذه     ولا   مع المعلومات عن سلوك الطلبة ووصفه لفظيـاً       بج  المعلمين    قياماستخدام بسبب   
طة من المشاهدة والاستماع فضلاً عن      الملاحظة تتم بطريقة تلقائية حيث يهتم معظمهم بجمع صور مبس         

كثرة تنفيذ الملاحظة المخطط لها مسبقا، أما حصول التقويم بالقلم والورقة على المركز الثاني فيرجع إلى                
ن التقويم بالقلم والورقـة كـان       إحيث  .  المعلمين ولفترات طويلة على هذا النوع من التقويم        استخدام

 مـن  اًأن كـثير وهذا يظهـر  لمين لتقويم الطلبة حتى فترة قريبة،    أسلوب التقويم الوحيد لدى بعض المع     
 الجديدة ويـسعون للمحافظـة     استخدام  أساليب التقويم    وحماسهم قليل نحو    المعلمين يقاومون التغيير،    

 وهذا يظهر بأن هناك قصوراً واضحاً في اهتمام المعلمين والمعلمات بممارسة استراتيجيات التقويم              .عليها
، )٢٠٠٧(، والعلاونـة    )٢٠٠١(مراد  دراسة  : تتفق مع نتائج دراسات كل من     ذه النتيجة   الحديث وه 

التي بينت كل منها    ) ٢٠٠٠(، والمدلل   )٢٠٠٤(، وتشنج   )٢٠٠٧(، وفيتش   )٢٠٠٧أولسن،(ودراسة  
  .ان المعلمين يفضلون الاختبارات التقليدية وبالتحديد الأسئلة الموضوعية

التقويم بالتواصل على المرتبة الأخيرة من حيث درجة اسـتخدام          ية  استراتيجأما فيما يتعلق بحصول     
 تتطلـب   كمـا   والسبب في ذلك هو ان هذه الاستراتيجية تتطلب جهوداً دقيقة وكبيرة          المعلمين لها،   

، وهذا  والتنفيذ كالمقابلات بأنواعها المختلفة والمؤتمرات    لأعدادها وكذلك عملية تنفيذها     الوقت الطويل   
 ، كما أن قلة     )٢٠٠٤(ه دليل استرايجيات التقويم وأدواته المعد من قبل وزارة التربية والتعليم            ما أشار الي  
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تدريب المعلمين على آليات تنفيذ هذه الاستراتيجيات وعدم مناسبتها لبعض المواد الدراسية كـالعلوم              
). ٢٠٠١(اسة مراد  وهذه النتيجة تتفق  مع  نتائج در        .ستراتيجياتيسهم في الحد من استخدام هذه الا      

  ).٢٠٠٤( ، ودراسة يلدرم)٢٠٠٧( ودراسة العلاونة
تم حساب المتوسطات الحسابية لكل أسـلوب مـن         ولبيان درجة استخدم هذه الاسترتيجيات فقد       

  :ستراتيجيات، وفيما يلي عرض لهذه النتائجالأساليب المستخدمة في هذه الا
١−١−١١−��ME�Eא�Ï	א�א£Tא�kA
�WB�<&א�g�j?א��� �

  )٤(الجدول رقم 
   الأداءفيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستخدام المعلمين لاستراتيجيات التقويم المعتمد 

 درجة الاستخدام الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة
  مرتفعة ٠,٨٤٠ ٣,٢٩  المناظرة\المناقشة 
  مرتفعة ٠,٩١٣ ٣,٠٩ التقديم

  مرتفعة ٠,٨٥٠ ٣,٠٢ العرض التوضيحي
  مرتفعة ٠,٩١٤ ٣,٠١ الأداء

  متوسطة ٠,٩٧٥ ٢,٦٢ الحديث
  متوسطة ٠,٩٨٢ ٢,٥٤  لعب الأدوار\المحاكاة
  متوسطة ٠,٩٢١ ٢,٣٥ المعرض
  متوسطة ١,٠٤١ ٢,٣٢ المشاريع

 هي المناقشة   أن أكثر استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء استخداماً       ) ٤(يتضح من الجدول رقم     
وبدرجة استخدام  ) ٣,٠٩،  ٣,٢٩(عرض التقديمي حيث كانت المتوسطات الحسابية لها على التوالي          وال

مة مثل هذه الاستراتيجيات لكثير     ءذين الأسلوبين،  وملا   لهمرتفعة، ويمكن أن يفسر ذلك  بألفة المعلمين         
 الاستراتيجيات  من الدروس في  مواد الدراسات الاجتماعية وبعض مواد العلوم  وسهولة استخدام هذه             

بعض الاستراتيجيات الأخرى التي تحتاج إلى إعداد وتحضير ومهارات أعلى  من قبل المعلم مثل               بمقارنة  
،  ، اللتين كانتا أقل استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء استخداماً          اتعوستراتيجيتي المعرض والمشر  ا

  .وبدرجة استخدام متوسطة) ٢,٣٥،٢,٣٢(حيث كانت المتوسطات الحسابية لها على التوالي 
٢−١−١١−M�¥j¹א��gA?�K��g�j?א���ME�Eא�Ï	א�� �

   )٥(الجدول رقم 
  ستراتيجيات التقويم بالقلم والورقةاالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستخدام المعلمين  

 درجة الاستخدام الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة
  مرتفعة ٠,٨١١ ٣,١٨ الإجابة  القصيرة

  مرتفعة ٠,٨٣٨ ٣,١٣ الاختيار من متعدد
  متوسطة ٠,٩١٢ ٣,٠٠ الصواب والخطأ

  متوسطة ٠,٩٠٧ ٢,٨٨ المقالية محددة الإجابة
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  متوسطة ٠,٩٧٧ ٢,٨٢ التكميل
  متوسطة ٠,٩٥٩ ٢,٥٤  المزاوجة\المطابقة 

  متوسطة ١,٠٢٥ ٢,٣٨ المقالية مفتوحة الإجابة
 من قبل المعلمين    أن أكثر استراتيجيات التقويم بالقلم والورقة استخداماً      ) ٥(رقم  يتضح من الجدول    

 هي الإجابة القصيرة والاختيار من متعدد  حيث كانت المتوسـطات الحـسابية لهـا علـى التـوالي                  
ستراتيجيتين مرتفعة ، كما يتضح من الجدول رقـم         كانت درجة استخدام هاتين الا    و) ٣,١٨،٣,١٣(
 هي المطابقة والأسئلة المقالية مفتوحة      ن أقل استراتيجيات التقويم بالقلم والورقة استخداماً      السابق أ ) ٥(

وقد كانت درجة الاسـتخدام     ) ٢,٣٨ ،   ٢,٥٤(  الإجابة حيث كان المتوسط الحسابي لها على التوالي       
  .ستراتيجيتين  متوسطةلهاتين الا

لقصيرة والاختيار من متعدد إلى أن مثل هـذه         سئلة ذات الإجابة ا   الأويعزى اهتمام المعلمين بكتابة     
الأسئلة تمكن المعلمين من كتابة أسئلة تمثل معظم محتوى المادة إلى درجة كبيرة، كمـا أن مثـل هـذه               
الأسئلة لا تحتاج إلى جهد كبير في تصحيحها فضلاً عما تمتاز به هذه الأسئلة من موضوعية وعدالـة في           

الية المفتوحة فعلى الرغم من أا تكشف عن الكثير من القدرات والجوانب            أما الأسئلة المق  . تقييم الطلبة   
سيما  يستغرقه تصحيحها لا   ذيلدى الطلبة التي لا تكشف عنها الأسئلة الموضوعية فإن الوقت الكبير ال           

تجعل بعض المعلمين يتجنب    والنصاب العالي للمعلم    مع الأعداد الكبيرة من الطلبة في صفوف المدارس،         
العلاونـة  :  وهذا يتفق مع ما أشارت إليه نتائج الدراسات لتالية         .دام هذه الأسئلة في تقويم الطلبة     استخ

، الـتي   )٢٠٠٠(، والمدلل   )٢٠٠٤(، وتشنج   )٢٠٠٧(، وفيتش   )٢٠٠٧أولسن،(، ودراسة   )٢٠٠٧(
  .بينت كل منها ان المعلمين يفضلون الاختبارات التقليدية وبالتحديد الأسئلة الموضوعية

٣−١−١١−��ME�Eא�Ï	אM;�u&א� �
   )٦(الجدول رقم 

  ستراتيجيات الملاحظةاالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستخدام المعلمين 
 درجة الاستخدام الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة

  مرتفعة ٠,٨١٨ ٣,٠٩ الملاحظة التلقائية
  متوسطة ٠,٩٢٦ ٢,٩٢ الملاحظة المنظمة

 مواد الدراسات الاجتماعيـة ومعلمـي العلـوم         يأن استخدام معلم  ) ٦(من الجدول رقم    يتضح  
، بينمـا    )٣,٠٩(  حيث كان المتوسط الحسابي لها       التقويم بالملاحظة التلقائية كان مرتفعاً    ستراتيجية  لا

). ٢,٩٢( حيث كان المتوسط الحسابي لها       كان استخدام المعلمين لاستراتيجية الملاحظة المنظمة متوسطاً      
ـا  لأويعزى استخدام المعلمين للملاحظة التلقائية بشكل مرتفع وبدرجة أكبر من الملاحظة المنظمـة              

 في إعدادها، وهي جزء من ممارسات المعلمين اليومية ، وخاصة في  صورها              لاتتطلب من المعلمين جهداً   
نفيذها من تحديد هدف الملاحظة     المبسطة من المشاهدة والاستماع، أما الملاحظة المنظمة فإن متطلبات ت         

والنتاجات المطلوب ملاحظتها والممارسات المطلوبة ومؤشرات الأداء وما يتبع ذلك من تـصميم أداة              
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كما يمكن أن يفسر ذلك بسبب قلـة الـبرامج          .للملاحظة تجعل استخدامها أقل من الملاحظة التلقائية      
  التدريبية المقدمة للمعلمين حول آليات استخدامها 

٤−١−١١−fqאj��K��g�j?א���ME�Eא�Ï	א�:� �
   )٧(الجدول رقم 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستخدام المعلمين استراتيجيات التقويم بالتواصل
 درجة الاستخدام الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرة

  مرتفعة ٠,٦٩٧ ٣,٥٤  الأسئلة والأجوبة
  متوسطة ٠,٩٢٧ ٢,٥٣ المقابلة المحددة

  متوسطة ٠,٩١٤ ٢,٥١ المقابلة الجماعية
  متوسطة ٠,٩٢٦ ٢,٤١ المقابلة الفردية

  متوسطة ٠,٨٨٨ ٢,٢٢ المقابلة غير المحددة
  منخفضة ٠,٩٩٥ ١,٨٦ المؤتمر

 من قبل المعلمين هي     أن أكثر استراتيجيات التقويم بالتواصل  استخداماً      ) ٧(يتضح من الجدول رقم     
المقابلة المحددة بدرجـة متوسـط       استراتيجية  جوبة وبدرجة استخدام مرتفعة ثم      سئلة والأ الأاستراتيجية  

) ٧(، كما يتضح من الجدول رقـم        )٣,٥٤،٢,٥٣(حيث كانت المتوسطات الحسابية لها على التوالي        
ن  هي المقابلة غير المحددة والمؤتمر حيـث كـا         السابق أن أقل استراتيجيات التقويم بالتواصل استخداماً      

وقد كانت درجة الاستخدام للمقابلة غير المحـددة        ) ٢,٢٢،١,٨٦(المتوسط الحسابي لها على التوالي          
ويفسر كثرة استخدام الأسئلة والأجوبة لسهولة اسـتخدام مثـل هـذا            .  وللمؤتمر منخفضة  ةمتوسط

ب المـؤتمر    لأسلو  المختلفة خلافاً  اتعضوالأسلوب وإمكانية استخدامه في أي وقت  ومناسبته مع المو         
الذي يحتاج إلى امتلاك المعلم للمهارة في الإعداد والتنسيق المسبق وإلى توافر الإمكانات مما يجعل مـن                 

 أو  يرغبـون أنفسهمالطلبة فضلاً عن أن   ، في استخدامه من قبل المعلمين     استخدام هذا الأسلوب محدوداً   
  .) استخدام هذه الفعاليةلا يرغبون في (
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستخدام المعلمين استراتيجيات مراجعة الذات  )٨(الجدول رقم 

 درجة الاستخدام الانحراف المعياري المتوسط الحسابي اال
  متوسطة ٠,٩٨٤ ٢,٨٣ تقويم الذات

  متوسطة ١,١٢٣ ٢,٦٢ ملف الطالب
  متوسطة ٠,٩٩٧ ٢,٥٤ يوميات الطالب

 من قبل المعلمين هـي      أن أكثر استراتيجيات مراجعة الذات استخداماً     ) ٨(يتضح من الجدول رقم     
                   تقويم الذات ثم ملف الطالب ثم يوميات الطالب، حيث كانت المتوسطات الحسابية لها علـى التـوالي                

ويلاحظ في مجـال اسـتراتيجيات   ، دام لها متوسطة  وقد كانت درجة الاستخ   ) ٢,٥٤،  ٢,٨٣،٢,٦٢(
 لأي منـها    مراجعة الذات أن درجة استخدام المعلمين لها متوسطة، ولم يكن استخدام المعلمين مرتفعاً            
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 تقويم الـذات يحتـاج      لصعوبة التعامل مع هذه الفعاليات التي تتطلب متابعة فردية لكل طالب، فمثلاً           
 على معـايير  شراكهم  في الملاحظة والتحليل والحكم على الأداء اعتماداً     لأدوار الطلبة ودعوة لإ    تفصيلاً

 ملف الطالب حيث هنالك ندرة واضحة في استخدامه         لدىواضحة ومفهومة للمتعلم ، وكذلك الحال       
وفي فهم متطلباته، وكيفية التعامل مع محتواه، وذات الأمر ليوميات الطالب التي تتضمن كتابات الطلبة               

، ويمكـن أن يعـزى عـدم        )٢٠٠٨المحاميد والتح، ( وهذا ما يتفق مع       قراءته ومساعدته  حول ما يتم  
 من المعلمين يقاومون التغيير، ولا يحبذون       اًاستخدام هذه الاستراتيجيات بدرجة مرتفعة أيضا إلى أن كثير        

ولنقص .استخدام أساليب جديدة غير تلك التي ألفوها واعتادوا على استخدامها لفترة طويلة من الزمن             
إن عدم معرفة المعلمين بتطبيق مثل هذه الفعاليات يحول دون تنفيذها في عملية             .خبرم في آليات تطبيقها   

  .وغيرها) ٢٠٠٧(، وفيتش)٢٠٠٧(، والعلاونة)cheng,2006(التعلم وهذا يتفق مع 
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 في درجـة اسـتخدام   ) ٠,٠٥ =∞(هل هنالك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة          
معلمي مواد الدراسات الاجتماعية الدراسات الاجتماعية والعلوم لاستراتيجيات التقويم الحديث تعزى           

   إلى متغيرات  الجنس والتخصص والخبرة ؟
   استخدام استراتيجيات التقويمفينتائج اختبار لامدا لتأثير متغيرات الجنس والتخصص والخبرة   )٩(الجدول رقم 

 مستوى الدلالة  درجات الحرية الخطأ درجات الحرية الافتراضية  ف لامدا المتغير
 ٠,٠٠٠ ١٩٢٦ ٥  ٠,٩٧٧٩,١٩٨  الجنس

 ٠,٠٠٠ ١٩٢٦ ٥ ٠,٨٨٢٥١,٦٢٩ التخصص
 ٠,٠٠٠ ٣٨٥٢ ١٠ ٠,٩٥٢٩,٦٤٥ الخبرة

 إلى متغيرات الجنس والتخصص والخـبرة علـى         اً تأثير أن هناك السابق  ) ٩(يتضح من الجدول رقم     
، )٠,٩٥٢،  ٠,٨٨٢ ، ٠,٩٧٧(ة استخدام استراتيجيات التقويم حيث كانت قيمة لامدا التـوالي           درج

يها، تم حساب المتوسـطات الحـسابية       فولتحديد الاستراتيجيات التي كان لإلى متغيرات المستقلة أثر         
ختلفة، كما تم   إلى متغيرات الم  راتيجيات التقويم وفقا لمستويات     والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام است    

ديث على حدة، وذلك لدراسة     من استراتيجيات التقويم الح   استراتيجية  إجراء تحليل التباين الثلاثي لكل      
  :ما يلي عرض لهذه النتائج درجة استخدامها، وفيفيتغيرات المستقلة الم تأثير 
١−٢−١١−�[C#א:� �

رجة استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لد  )١٠(الجدول رقم 
  والعلوم لاستراتيجيات التقويم الحديث وفقا لمتغير الجنس

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  الجنس الأداءاستراتيجية 
 ٠,٤٦٤ ٢,٨٠٥ ٦٩٦ ذكر
   الأداءفياستراتيجيات التقويم المعتمد  ٠,٥١٨ ٢,٨١١ ١٢٤٢ أنثى

 ٠,٤٩٩ ٢,٨٠٩ ١٩٣٨  الكلي
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  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  الجنس الأداءاستراتيجية 
 ٠,٥٤٢ ٢,٨٤٦ ٦٩٦ ذكر
 استراتيجيات القلم والورقة ٠,٦٢١ ٢,٨٤٩ ١٢٤٢ أنثى

 ٠,٥٩٤ ٢,٨٤٨ ١٩٣٨ الكلي
 ٠,٦٥٩ ٣,٠٧٨ ٦٩٦ ذكر
 استراتيجية الملاحظة ٠,٧٣٥ ٢,٩٦٦ ١٢٤٢ أنثى

 ٠,٧١١ ٣,٠٠٦ ١٩٣٨ الكلي
 ٠,٥٤٩ ٢,٥٧٩ ٦٩٦ ذكر
 استراتيجية التواصل ٠,٥٩٧ ٢,٤٧٣ ١٢٤٢ أنثى

 ٠,٥٨٣ ٢,٥١١ ١٩٣٨ الكلي
 ٠,٨٠٨ ٢,٦٧٢ ٦٩٦ ذكر
 مراجعة الذاتاستراتيجية  ٠,٨٧٢ ٢,٦٥٥ ١٢٤٢ أنثى

 ٠,٨٤٩ ٢,٦٦٢ ١٩٣٨ الكلي

فروق بين درجة استخدام المعلمين والمعلمات لاستراتيجيات التقـويم،         ) ١٠( الجدول رقم    في تظهر
اين، وفيما   جوهرية تم استخدام تحليل التب     اًسطات فروق ولمعرفة فيما إذا كانت الفروق الظاهرية بين المتو       

  :يلي عرض لهذه النتائج
 درجة استخدام معلمي مواد الدراسات فينتائج تحليل التباين الأحادي لتأثير متغير الجنس   )١١( رقم دولالج

  الاجتماعية والعلوم لاستراتيجيات التقويم الحديث

مصدر  الاستراتيجيات
 التباين

مجموع 
ربعاتالم

درجات 
 الحرية

متوسط 
 F المربعات

مستوى 
 الدلالة

 ٠,٧٩٧ ٠,٠٦٦ ٠,٠١٦ ٠,٠١٦١ الجنس  استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء
 ٠,٩٠٩ ٠,٠١٣ ٠,٠٠٥ ٠,٠٠٥١ الجنس استراتيجيات القلم والورقة

 ١١,٠٢١٠,٠٠١ ٥,٥٣٦ ٥,٥٣٦١ الجنس الملاحظةاستراتيجية 
 ١٤,٩٨١٠,٠٠٠ ٥,٠٤٩ ٥,٠٤٩١ لجنسا التواصلاستراتيجية 

 ٠,٦٧٢ ٠,١٧٩ ٠,١٢٩ ٠,١٢٩١ الجنس مراجعة الذات
فروق ذات دلالـة بـين الـذكور والإنـاث في درجـة اسـتخدام           ) ١١(الجدول رقم   ظهر في   ت
  :ستراتيجيات التاليةالا

 ، وقـد    ٠,٠٥ وهي دالة عند مستوى دلالة أقل من         ١١,٠٢١الملاحظة حيث كانت قيمة  ف        -
 بينما كان المتوسـط     ٣,٠٧٨نت هذه الفروق لصالح الذكور، حيث كان المتوسط الحسابي للذكور           كا

   .٢,٩٦٦الحسابي للإناث 
، وقـد   ٠,٠٥ وهي دالة عند مستوى دلالة أقل مـن          ١٤,٩٨١التواصل حيث كانت قيمة ف       -

ن المتوسـط    بينما كا  ٢,٥٧٩كانت هذه الفروق لصالح الذكور، حيث كان المتوسط الحسابي للذكور           
  .٢,٤٧٣الحسابي للإناث 
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ويفسر ذلك بسبب طبيعة هذه الاستراتيجيات التي ترتبط بمهام قد يحتاج حسن تنفيذها للخـروج               
خارج أسوار المدرسة كالمقابلات الفردية والجماعية، أو قد يحتاج تنفيذها لإطار زمني خارج أوقـات               

  .الدوام مثل المؤتمرات
  )٢٠٠٧العلاونة،( راسةوقد اختلفت هذه النتيجة مع د
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية   )١٢(الجدول رقم 

  والعلوم لاستراتيجيات التقويم الحديث وفقا لمتغير التخصص
  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي  العدد  التخصص ستراتيجيةالا

 ٠,٤٧٨ ٢,٨٣٠ ٧٠٨ دراسات اجتماعية
استراتيجيات التقويم المعتمد  ٠,٥٣١ ٢,٧٧٢ ١٢٣٠ تخصصات علمية

  على الأداء
 ٠,٤٩٩ ٢,٨٠٩ ١٩٣٨ الكلي

 ٠,٦٠٢ ٢,٩٩٣ ٧٠٨ دراسات اجتماعية
 استراتيجيات القلم والورقة ٠,٤٨٦ ٢,٥٩٦ ١٢٣٠ تخصصات علمية

 ٠,٥٩٤ ٢,٨٤٨ ١٩٣٨ الكلي
 ٠,٧٤٠ ٢,٩٩٨ ٧٠٨ دراسات اجتماعية
 الملاحظةاستراتيجية  ٠,٦٥٦ ٣,٠٢١ ١٢٣٠ تخصصات علمية

 ٠,٧١١ ٣,٠٠٦ ١٩٣٨ الكلي
 ٠,٥٦٥ ٢,٥٨٢ ٧٠٨ دراسات اجتماعية
 التواصلاستراتيجية  ٠,٥٩٣ ٢,٣٨٧ ١٢٣٠ تخصصات علمية

 ٠,٥٨٣ ٢,٥١١ ١٩٣٨ الكلي
 ٠,٨٨٠ ٢,٧١٢ ٧٠٨ دراسات اجتماعية
 مراجعة الذاتاستراتيجية  ٠,٧٨٥ ٢,٥٧٣ ١٢٣٠ تخصصات علمية

 ٠,٨٤٩ ٢,٦٦٢ ١٩٣٨ الكلي
فروق بين درجة استخدام  معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم            )١٢( الجدول رقم    تظهر في 

 جوهرية  اًلاستراتيجيات التقويم الحديث، ولمعرفة فيما إذا كانت الفروق الظاهرية بين المتوسطات فروق           
  :ام تحليل التباين ، وفيما يلي عرض لهذه النتائجتم استخد

   ١٣الجدول رقم 
 درجة استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم لاستراتيجيات فينتائج تحليل التباين لتأثير التخصص 

  التقويم الحديث

مجموع  ستراتيجيةالا
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  الدلالة
 ٠,٢٠٥ ١,٦٠٨ ٠,٣٨٣ ١ ٠,٣٨٣ استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء

 ٠,٠٠٠ ١٨٤,٠٨٢ ٥٥,٥١٩ ١ ٥٥,٥١٩ استراتيجيات القلم والورقة
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 ٠,٢٣٤ ١,٤١٧ ٠,٦٦٠ ١ ٠,٦٦٠  الملاحظةاستراتيجية 
 ٠,٠٠٠ ٣٣,٥٦٢ ١٠,٦٨٦ ١ ١٠,٦٨٦  التواصلاستراتيجية 
 ٠,٠٠٠ ١٨,٤٥٩ ١١,٥٩٦ ١ ١١,٥٩٦ مراجعة الذاتاستراتيجية 
روق دالة إحصائيا بين معلمي مواد الدراسات الاجتماعية ومعلمـي          ف) ١٣( الجدول رقم    تظهر في 

  :العلوم في درجة استخدام الاستراتيجيات التقويمية التالية 
 وهي دالة عند مستوى دلالة      ١٨٤,٠٨٢استراتيجية القلم والورقة، وقد كانت قيمة ف تساوي          -

أعلى، حيث  لاستراتيجية  د كان استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية لهذه ا        ، وق ٠,٠٥أقل من   
، بينما كان المتوسـط     ٢,٩٩٣كان المتوسط الحسابي لدرجة استخدامهم لاستراتيجيات القلم والورقة         

  .٢,٥٩٦الحسابي لمعلمي العلوم 
ى دلالة أقـل     وهي دالة عند مستو    ٣٣,٥٦٢التواصل، وقد كانت قيمة ف تساوي       استراتيجية   -
أعلى، حيث كان   ستراتيجية  ، وقد كان استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية لهذه الا         ٠,٠٥من  

، بينما كان المتوسـط الحـسابي       ٢,٥٨٢المتوسط الحسابي لدرجة استخدامهم لاستراتيجيات التواصل       
 .٢,٣٨٧لمعلمي العلوم 

 وهي دالة عند مستوى دلالة      ١٨,٤٥٩مراجعة الذات، وقد كانت قيمة ف تساوي        استراتيجية   -
، وقد كان استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية لهذه الاستراتيجية أعلى، حيث            ٠,٠٥أقل من   

، بينما كان المتوسـط     ٢,٧١٢كان المتوسط الحسابي لدرجة استخدامهم لاستراتيجيات مراجعة الذات         
 .٢,٥٧٣الحسابي لمعلمي العلوم 

اد الدراسات الاجتماعية لاستراتيجيات التقـويم بـالقلم والورقـة          ويفسر استخدام معلمي مو    -
ومراجعة الذات بدرجة أكبر من معلمي العلوم بسبب خصوصية مواد الدراسات الاجتماعية المتفـرع              
عنها مواد التاريخ والجغرافيا والتربية الوطنية وما تتضمنه من محتوى تعليمي يركز على الإنسان والتفاعل               

 بمواد العلوم، كما أن عـدد        فرص استخدام هذه الاستراتيجيات في التقويم قياساً       فيا يزيد   الاجتماعي مم 
 المحتوى الدراسي المقابل لها تعطي الوقت الكافي لمـدرس          ا أن حصص مواد الدراسات الاجتماعية وكم    

يمكن أن  ق تقويم متنوعة في تدريس هذه المواد و       ائمواد الدراسات الاجتماعية فرصة أكبر لاستخدام طر      
يفسر ذلك بعدد الحصص المخصصة للمواد في الفصل الواحد فقلة عدد حصص المواد الاجتماعية  تزيد                

  عدد الطلبة لذا يجد معلم الاجتماعيـات نفـسه مـضطراً           في الصفوف التي يدرسها المعلم وبالتالي       في
 .  أكبر من معلم العلوماستخداماًلاستخدام استراتيجيات التقويم 

لة محتوى مواد الدراسات الاجتماعية، وأثر ذلك في تفاعل الطلبة تساعد على استخدام             كما أن سهو  
 بصعوبة مواد العلوم التي تحد من استخدام بعـض هـذه            هذه الاستراتيجيات في الغرف الصفية، قياساً     

ونتائج دراسـة   ) ٢٠٠٧( فت مع دراسة العلاونة   تلوهذه النتيجة اخ  . الاستراتيجيات في الغرف الصفية   
التي  بينت كل منها ان معلمي العلوم يفضلون التقويم الواقعي      ) ٢٠٠٦( ودراسة فيتش ) ٢٠٠٧( أولسن

  التي اشارت إلى ان معلمي الاجتماعيات يفضلون   )٢٠٠٤( وكذلك اتفقت مع نتائج دراسة يلدرم
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 .التقويم الواقعي
٣−٢−١١−��Î%א:� �

المعيارية لدرجة استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية  المتوسطات الحسابية والانحرافات  )١٤(الجدول رقم 
  لاستراتيجيات التقويم الحديث وفقا لمتغير الخبرة

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  التخصص ستراتيجيةالا

٠,٥١٥ ٢,٨٧١ ٧١٤ ٥-١ 
٠,٤٥٦ ٢,٨٠٤ ٥٨٢ ١٠-٦ 

 ٠,٥١١ ٢,٧٤٤ ٦٤٢ كثر سنة فأ١١
استراتيجيات التقويم المعتمد على 

  الأداء
 ٠,٤٩٩ ٢,٨٠٩ ١٩٣٨ الكلي

٠,٥٨٨ ٢,٩١٢ ٧١٤ ٥-١ 
٠,٥٦٩ ٢,٨٩١ ٥٨٢ ١٠-٦ 

 ٠,٦٠٧ ٢,٧٣٧ ٦٤٢  سنة فأكثر١١
 استراتيجيات القلم والورقة

 ٠,٥٩٤ ٢,٨٤٨ ١٩٣٨ الكلي
٠,٧٢٩ ٢,٩٥٠ ٧١٤ ٥-١ 
٠,٧١٠ ٣,٠٠٥ ٥٨٢ ١٠-٦ 

 ٠,٦٨٦ ٣,٠٧٠ ٦٤٢  سنة فأكثر١١
 استراتيجية الملاحظة

 ٠,٧١١ ٣,٠٠٦ ١٩٣٨ الكلي
٠,٥٧٠ ٢,٥٩٢ ٧١٤ ٥-١ 
٠,٥٥٠ ٢,٥٣٣ ٥٨٢ ١٠-٦ 

 ٠,٦٠٨ ٢,٤٠٠ ٦٤٢  سنة فأكثر١١
 استراتيجية التواصل

 ٠,٥٨٣ ٢,٥١١ ١٩٣٨ الكلي
٠,٨٣١ ٢,٦٥٠ ٧١٤ ٥-١ 
٠,٨٧٥ ٢,٦١٩ ٥٨٢ ١٠-٦ 

 ٠,٨٤٤ ٢,٧١٣ ٦٤٢  سنة فأكثر١١
 استراتيجية مراجعة الذات

 ٠,٨٤٩ ٢,٦٦٢ ١٩٣٨ لكليا
  )١٥(الجدول رقم 

   درجة استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية والعلوم لاستراتيجيات التقويمفي نتائج تحليل التباين لتأثير الخبرة 

ــوع  ستراتيجيةالا مجم
  المربعات

درجات 
 مستوى الدلالة   قيمة ف متوسط المربعات  الحرية

 ٠,٠٠٠ ٩,٧٠٩ ٢,٣١٥ ٢ ٤,٦٢٩ الأداءاستراتيجيات التقويم المعتمد على 
 ٠,٠٠٠ ١١,٤٦٤ ٣,٤٥٧ ٢ ٦,٩١٥ استراتيجيات القلم والورقة

 ٠,٠٠٤ ٥,٦٢٤ ٢,٦٢٠ ٢ ٥,٢٤٠  استراتيجية الملاحظة
 ٠,٠٠٠ ١٧,٤٦٧ ٥,٥٦٢ ٢ ١١,١٢٣  استراتيجية التواصل

 ٠,٢٣٧ ١,٤٣٩ ٠,٩٠٤ ٢ ١,٨٠٨ استراتيجية مراجعة الذات
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فروق دالة إحصائيا بين معلمي مواد الدراسات الاجتماعية ومعلمـي          ) ١٥( الجدول رقم    ظهر في ت
  :العلوم في درجة استخدام الاستراتيجيات التقويمية التالية 

 وهي دالـة عنـد      ٩,٧٠٩قويم المعتمد على الأداء ، وقد كانت قيمة ف تساوي           تاستراتيجية ال  -
 .٠,٠٥مستوى دلالة أقل من 

 وهي دالة عند مستوى دلالة      ١١,٤٦٤ كانت قيمة ف تساوي      استراتيجية القلم والورقة ، وقد     -
  .٠,٠٥أقل من 

وهي دالة عند مستوى دلالـة أقـل     ٥,٦٢٤استراتيجية الملاحظة، وقد كانت قيمة ف تساوي         -
 .٠,٠٥من

 وهي دالة عند مستوى دلالة أقـل        ١٧,٤٦٧ ، وقد كانت قيمة ف تساوي        التواصلاستراتيجية   -
 ٠,٠٥١٧,٤٦٧من 

 ).٢٠٠٧( تيجة مع دراسة العلاونةوتتفق هذه الن -
ولتحديد بين أي من مستويات الخبرة حصلت هذه الفروق في درجة استخدام استراتيجيات التقويم              

  :تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات البعدية، وفيما يلي عرض لهذه النتائج
  ير الخبرةنتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين مستويات متغ  )١٦(الجدول رقم 

  مستوى الدلالة الخطأ المعياري  الفرق بين المتوسطات  المقارنات ستراتيجيةالا
٠,٠٥٤ ٠,٠٢٨ ٠,٠٦٧ ١٠-٦ *٥-١ 
اســتراتيجيات التقــويم  ٠,٠٠٠ ٠,٠٢٧ ٠,١٢٧  فأكثر١١ * ٥-١

  المعتمد على الأداء
 ٠,١٠٨ ٠,٠٢٨ ٠,٠٦٠  فأكثر١١ * ١٠-٦
٠,٨١٠ ٠,٠٣٣ ٠,٠٢١ ١٠-٦ *٥-١ 
ــم  ٠,٠٠٠ ٠,٠٣٢ ٠,١٧٦  فأكثر١١ * ٥-١ ــتراتيجيات القل اس

 والورقة
 ٠,٠٠٠ ٠,٠٣٤ ٠,١٥٤  فأكثر١١ * ١٠-٦
٠,٣٧٤ ٠,٠٤٠ ٠,٠٥٦- ١٠-٦ *٥-١ 
 استراتيجية الملاحظة ٠,٠٠٨ ٠,٠٣٩ ٠,١٢١  فأكثر١١ * ٥-١
 ٠,٣٧٤ ٠,٠٤٠ ٠,٠٥٦  فأكثر١١ * ١٠-٦
٠,٢٧٨ ٠,٠٤١ ٠,٠٦٥- ١٠-٦ *٥-١ 
 استراتيجية التواصل ٠,١٧٩ ٠,٠٣٢ ٠,٠٦٠  فأكثر١١ * ٥-١
 ٠,٠٠٠ ٠,٠٣١ ٠,١٩٢  فأكثر١١ * ١٠-٦
  :السابق ما يلي) ١٦(يتضح من الجدول رقم 

 لاستراتيجية الأداء كان أعلى من المعلمـين        ٥-١ أن استخدام المعلمين الذين تتراوح خبرم بين         -
 . سنة١١الذين كانت خبرم أكثر من 

  ١٠-٦ والمعلمين الذين تتراوح خبرم بـين      ٥-١علمين الذين تتراوح خبرم بين       أن استخدام الم   -
 . سنة١١لاستراتيجية القلم والورقة  كان أعلى من المعلمين الذين كانت خبرم أكثر من 
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 لاستراتيجية الملاحظة كان أعلى من المعلمين       ٥-١ أن استخدام المعلمين الذين تتراوح خبرم بين         -
 . سنة١١ت خبرم أكثر من الذين كان

 لاستراتيجية الأداء كان أعلى من المعلمـين        ٥-١ أن استخدام المعلمين الذين تتراوح خبرم بين         -
  . سنة١١الذين كانت خبرم أكثر من 

ويمكن أن يعزى ارتفاع درجة استخدام المعلمين ذوي الخبرة القليلة لاستراتيجيات التقويم الحـديث              
ذوي الخبرة الطويلة إلى طبيعة الإعداد والتدريب الذي أتيح لهذه الفئة فمن المعلـوم أن               المعلمين  بمقارنة  

التركيز على أهمية التقويم وضرورة استخدام استراتيجيات متنوعة فيه من التوجهات الحديثة لم يكن في               
إلى مقاومـة   ، كما يمكن أن يعزى ذلك أيـضا         همتدريب و السابق يتم التركيز عليها عند إعداد المعلمين      

التغيير لدى المعلمين ذوي الخبرة الطويلة بسبب اعتيادهم طوال خدمتهم على اتباع  أنماط تقليديـة في                 
التي بينت نتائجها ان معلمي العلوم الأكثر    ) ٢٠٠٧(وقد اختلفت هذه النتيجة مع دراسة العلاونة      .التقويم

  .خبرة يمليون إلى استخدام التقويم الواقعي في التحصيل
١٢−��K�Ï?&א:� �
التقويم الحديث في تدريس    استراتيجيات  عقد دورات تدريبية متخصصة في كيفية توظيف         -١-١٢

  .مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم 
 .التقويم الحديث في المساقات الدراسية الجامعية استراتيجيات تضمين  -٢-١٢
 . بقية المواد الدراسية جراء مزيد من الدراسات في مجال التقويم الحديث تشملإ -٣-١٢

  
� �
� �
� �
� �
� �
� �
� �
� �
� �
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تبـة   مك :، فلسطين، نابلس  )٣ط  (.الأسئلة التقويمية والتقويم المدرسي   ). ١٩٩٧. (دروزة، أفنان  -
   .الفارابي
  . دار الفكر:، عمان)٤ط(لمنهج المدرسي المعاصر،ا ).٢٠٠٤.(سعادة، جودت وإبراهيم، عبد االله -
. القياس والتقـويم التربـوي     ).٢٠٠٤. (ج السر وعبد الرحمن، نائل وعبد ايد، بثينة       الشيخ، تا  -

  .مكتبة الرشد :الرياض
ممارسات معلمي العلوم لأساليب التقويم البديل في تـدريس         ). ٢٠٠٧. (علاونة، هشام إبراهيم   -

ير غـير منـشورة،     رسالة ماجست  .العلوم للصف الثامن الأساسي في الأردن والصعوبات التي تواجهها        
  .جامعة اليرموك، اربد، الأردن

  .دار الأمل: ، أربدالأردن .القياس والتقويم في العملية التدريسية. )٢٠٠٤. (احمد  سليمان، عودة -
العلاقة بين درجـات أعمـال الـسنة        ). ٢٠٠٩( .كايلي، عبد العزيز والخطيب، حامد موسى      -

لجغرافيا في شهادة الثانوية العامة لطلاب مـدارس منطقـة          ودرجات الامتحان النهائي لمادتي التاريخ وا     
  .١٩٠-١٥٦،)١(١ .مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية. المدينة المنورة

. )نماذج تطبيقية (استراتيجيات التدريس والتقويم الحديثة     ). ٢٠٠٨( .المحاميد، خالد والتح، أحمد    -
   .دائرة المكتبة الوطنية :عمان
 أساليب وممارسات تقويم الأداء لمبحث الأحياء للصفين التاسـع          ).٢٠٠٢. (دلل، بلال صابر   الم -

 غـير   رسالة ماجستير ،  والعاشر الأساسيين من وجهة نظر معلمي الأحياء في محافظتي طولكرم وقلقيلية          
  .منشورة، نابلس، فلسطين

ة الأولى مـن التعلـيم      أساليب التقويم لدى معلمي ومعلمات الحلق     ).٢٠٠١( .مراد،خلود علي  -
-١٩٢،  )٤(٢ ،مجلة العلوم التربوية والنفـسية    جامعة البحرين،   . الابتدائي في ظل نظام التقويم التربوي     

١٩٣.  
دراسة ميدانية حـول    ). ٢٠٠٧( .المفرج، بدرية والرومي، مشاعل والغانم، هدى والسيار، جميلة        -

وزارة : الكويـت . الكويت بدولةلمرحلة الابتدائية   واقع تطبيق التقويم باستخدام الملف الإنجازي لتلميذ ا       
  .حدة بحوث التجديد التربويالتربية، قطاع البحوث والمناهج، و

، إدارة  )الإطار النظري (  استراتيجيات التقويم الحديث وأدواته      ).٢٠٠٤. (وزارة التربية والتعليم   -
  .الامتحانات والاختبارات، مديرية الاختبارات، عمان، الأردن

 .٢٠٠٨/٢٠٠٩عـام الدراسـي     لالتقرير الإحصائي التربوي ل    .)٢٠٠٩( .وزارة التربية والتعليم   -
  .إدارة التخطيط التربوي، عمان الأردن

� �
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